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صحيفه لد 0-8 


السنة الثامنة والثلاثون _ 0 أكتوير 6ك 00220017 العدد الآول 
فى هذا العدد 
كلمة المعرر 5 صفحة - 
الديمقراطية ف التعليم وعلاقتها 
يمتكافؤٌ الغرص ومحصانئية التعليم ب« 
يين الفلن والطييعة ؛ 


للأسستاذ محكمود الذيو 23 الذال 
سبولوجية تعلم واكتساب 
الأفكار الكلية وال مفاهيم العامة ١‏ 
للدكتور حعدى محروس أحمد مدمد 
أثر القسدريب اموجه على تنمية 
عنصر الدقة فى رياضة الممارزة م 
أءم٠دء‏ فتدية طه محمود شلقامى 
اتجماهات الفتاة الأردئيمسة نحصو 
أهمية الأنشسطة الرياضية ووظائفها 4 
للدكتورة همنى مههمد جلودة 
والدكتورة فاطمة النبويمحمدحسائين ضرار 


تأثير ل بعض الأجهزة على بمسعض 


الرمقراطير ل الن ام وعااقَرًا 
بعتائ و الفرص تانيج التعّام 
للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين. قضب 
رئيس التحرير 
اقترح على' بعض الزملاء من قراء « صحيفة التربية » أن أعرض 
لموضوع مجانية التعليم وذلك مناسبة كثرة الحديث عنه فى هذه الأيام 
ومأ بيديه بعض الكتاب والمفكرين من وجهات نخلر تختلف عن بعضها 
الممعض برغم أتفاقهم حول وجوب الأخذ بالميداً الديمقراطى ق مجتمعنا ٠‏ 
وانتحهانة اذل سيوف اتعاول أن احدد ولا المادق 0 القل 
يستند اليها مفهوم المجانية المطلوبة فى التعليم ٠‏ وفى رأيى أر وضوح 
المدادىء والمسلمات التى بينى أصحاب الرأى أفكار هم على أساسها بساعد. 
كثيرا فى تقريب وجهات النظر وازالة الاختلافات بين الآراء حول بعض 
النقاط المتعلقة بالموضوع حالما أن التفكير يكون موضوعيا وغير متآثر 
بيعوامل ذاتية أخرى ٠‏ 
ومن أولى المسلمات النتى نيداً بها حديثنا أن مجتمعنا بحكم ثراثه 
الثقاف والدينى وتاريخ نضاله قد ارتضى الديمقراطية أسلوبا لحياته 
وتنظيم علاقائته الاجتماعية ٠‏ 
وأننا نسعى ونجاهد أو بجب أن نفعل ذلك يدعم أركان هذه 
الديمقراطية وتعميقها كاس لوب ف حياتنا وف مؤسساتنا الاجتماعية 
والتعليمية والثقافية والسياسية ٠‏ 
ومن الملاحظ أن مفهوم الديمقراطية كثيرا ما يساء تأويله أوتطبيقه 
وعلى سبيل المشال فان بعض الدول التى تمعن فى تطبيق النظم 
الديكتاتورية تطلق على نفسها صفة الديمقراطية ٠‏ 
لذلك يجب أن نحدد منذ المبداية أن الديمقر اطبة التى نتحدث عنها 
تقوم على أسس معينئة نوجزها باختصار فيما يلى : 


3 

١‏ الايمان بقيمة كل فرد فى المجتمع كانسان له حقوقه بعض 
النظر عن مرلده أو وضعه الاجتماعى والاقتصادى أو جنسه أو دينهالخ٠‏ 

؟ ‏ أن الاعتراف دقيمة وأهمية كل فرد فق المجتمع لا يعنى أن 
جميع أفراد المجتمع متساوون من حيث امكاناتهم الطبيعية التى وهبها 
الله لكل منهم :بل انها تدرك فى الوقت نفسه أن هناك فروقا فردية طديعية 
مين الأفراد كالفروى التى بين الأفراد فى القدرات والاستعدادات 
والمواهب الخ ٠‏ 

م أن الفرد هو وحدة من وحدات المجتمع فلا يوجد مجتمع بدون 
أغراد كما أنه لا بوجد فرد انسان بدون مجتمع ينتمى اليه فالمجتمع 
الذى نتحدث عنه يتكون من الأفراد وصالح هذا المجتمع يعنى صالح 
أفراده كما أن صالح إخفراد يعنى صالح المجتمع ككل 7 ولكى نتجنب 
أى تعارض مين صااح الفرد وصالح المجتمع دجب العمل على ال:وفيق 
بينهما بالأسلوب العلمى الذى يقوم على عدم التحيز أو المحاباة أو 
التحامل أو الهوى بل يقوم على الموضوعية والأحكام السليمة » وهكذا 
لا مجال فى الديمقراطية للتضحية بالفرد فى سبيل الجماعة أو ترك الفرد 
يعبث لتحقيق صالحه على حساب المجموع ٠‏ 

هذه هى الأسس التى دقوم عليها المبدآ الديمقراطى وهى تعنى كما 
نرى أن الأفراد يولدون ولهم حقوق متساوية وعليهم واجبات متساوية 
تجاه المجتمع » كما أن لهم فرصا متكافكة ( وليست متساوية ) فى حياتهم 
نقول متكافئة لأنها تتكافآ والفروق الفردية التى أشرنا اليهما والتى 
يستحيل معها أن تكون الفرص المتاحة لجميع الأفراد متساوية وعلى 
سبيل المثال فان الطفل الذى يولد فى المجتمع الديمقراطى تكون لهامكانية 
تحقيق أى هدف مشرء ع فى حياته أو الوصول الى أى منصب مادامت 
استعداداته الطبيعية تؤهله لتحقيق هدفه عل ىأن يعمل ويجتهد فى 
سبيل الوصول الى هذا الهدف وعذى! اجتمع الديمقراطى أن يهيىء الفرص 
الكافية لجميع أفراده لاعداد أنفسهم كل وفق استعداداته وطبيعته لكى 
بحقق الأهداف التى يستطيع بحكم هذه الاستعدادات أن يحققها ٠‏ 


ل 

هذه خلاصة مركزة للاسس التى تقوم عليها الديمقراطية بعامة ويمكن 
تطبقها ى شتى مجالات الحياة مثل نظام الحكم والاقتصاد والقضاء 
والتعليم والسياسة أو العلاقات الاجتماعية والحياة الأسرية الخ . 

وهناك مسلمة ثانية وهى أن التعليم فى المجتمع الديمقراطى هو 
الوسيلة التى ت تستخدم لتنمية وصقل قدرات الأفراد ومواهيهم الطبيعية 
واستعدادتهم كما أن التعليم هو الوسيلة التى تستخدم للكشف عن 
هذه القدرات والاستعدادات والتعريف بها لكى بدرك كل فرد امكاناته 
الطبيعية وكى يقوم المعلمون والاباء يتوجيه الفرد فى تعليمه وحيانه 
العملية بعامة الى ما يتفق وهذه الامكانات حتى يحقق أقصى وأفضل 
ما تؤهله له هذه الامكانات الطبيعية ٠‏ ان كل طفل يولد فى المجتمع 
الديمقر اطى تكون أمامه على سييل المثال فرصة متكافئة مع الفرص التى 
أمام الآخرين فى أن يصبح اذا شاء فنانا عظيما أى أن هذه الغرصة 
المتكافكة تتوقف على ما لديه من استعداد وموهبة طبيعية كما تترةف 
على ما يجب أن يتيحه له المجتمع من فرص تعليمية لصقل هذه اأواهيه 
ان وجدت واعداده لكى يتبوآ مكانة الغفنان العظيم : 

وبالاضافة الى ما مسيق فان من الم به كذلك أن التعليم هو 
الوسيلة التى يمكن عن طريقها تحقيق أهداف المجتمع فيما يتعلق بتوجيه 
نمو أفراده فى النواحى المعقلية والوجدانية والساوكية والروحية والقيمية 
فى الاتجاهات التى يرى أنها تحفظ كيانه وتنمى ثقافته وتضمن تقدمه 
ورفاهيته ٠‏ فالتعليم اذن ضرروة فى العصر الحدمث وبقدر ما دنال م:ه. 
الشعب يكون تحقيق آماله وأهدافه ٠‏ ومن هنا فان التعليم يجب أن يكون 
الزاميا لكل فرد فيتلقى منه حدا أدنى مناسيا ويتوقف هذا الحد القدنى 
بطبيعة الحال على ما لدى المجتمع من امكانات بشرية ومالية كما يتوقف 
على مدى ايمان المجتمع بأهمية التعليم وأهمية الدور الذى يقوم به ف 
تذمية المجتمع الديمقراطى ٠‏ 
و الخلاصة أن دممقراطية التعليم تعنى الأخذ بعدد من الأمسس 
ألتى نوجزها فيما يلى : 


5 : 
١‏ أن تتاح الفرصة لكل طفل لكى يحصل على حد أدنى من التعليم 
فى السن الملائمة ولعدد من السنوات ينناسب وفدرة المجتمع وظروف 

تطوره وتقدمه ٠‏ 

؟ ‏ أن بكون هذا الحد الأدنى من التعليم الزاميا لكل طفل تحقيقا 
لمصالح الفرد من جهة وصالح المجتمع من جهة أخرى . 

م« أن ديمقراطية التعليم لاتعنى مجرد د تعميم التعليم. الالزامى 
السابق الاشارة اليه ولكنها تعنى أيضا أن يقدم لهؤلاء الأطفال المناهج 
التعليمية التى تتناسب وقدرتهم واستعداداتهم ٠‏ فهناك الطفل المعوق 
وبطىء التعلم والموهوب والمتوسط كما أن البيكات المختلفة تحملفكتاياها 
ما مثير الاهتمامات واميول المختلفة لدى الأطفال والمهم أن مرحلةالتعليم 
الالزامى يجب أن تكون مرحلة لتكوين الآسس التى تبنى عليها ا اواطنة 
السليمة من حبث الاستعدادات والمواهب وتثميتها وتكودبن القيم والمهارات 
العملية والعقلية والسلوكيات والمعارف والاتجامات والتذوقات وبناء 
الأجسام السليمة وكل الخصائص التى تهدف الى تكوينها لدى كل مواطن 

؛ ‏ يجب أن يشمل التعليم الالزامى فى المجتمع الديمقراطى 
عملمات التوجيه التعليمى والارشاد النفسى لتحقيق المبادىء المشار النها 
سابقا ويتطلب ذلك بطبيعة الحال أن تكون هناك المقابيس والمعابير 
الموضوعية التى تساعد فى عمليات التوجيه والارشاد وتمكننا من التعرف 
على ما لدى الأفراد من امكانات واستعدادت ٠‏ 

ه ا يجب أن د يستمر التعليم الالزامى عددا من المسنين بقدر 
ما يستطيع المجتمع توفيره لأطفاله ‏ على أن التعليم يجب آلا يتوقف 
ار التعليم والتعلم مدى الحياة لمن 

قف تعلدمه المدرسى عند حد الالزام أو عند أى مستوى أآخراء 
ان الزام جميع الأطفال فى سن معينة بتطقى نوعا من التعليم 
الاجبارى حرىا ع على مالك الفرد وصالح المجتمع يتطلب منطقيا أن يكون 
هد التعليم مجانيا حتى لا تكون تكلفة التعليم عائقا أمام آى فرد من 


و 
.الذهاب الى المدرسة الالزامية ٠‏ مل ان الأمر يتطلب أيضا تيسير وصوكُ 
التلاميذ الى المدرسة وعودتهم منها الى المنزل أن كانت المدرسة مثلا ىق 
مكان يخدم عددا من المقرى المتباعدة عن بعضها ويصعب على الأطفال 
أو آبائهم تدبير وماءثل المواصلات اللازمة والمنطق نفسه ينطبق آيضا 
على الكتب والأدوات المدرسية فى التعليم الالزامى كما ينطبق على 
5 الحالات التى تستدعى تقديم وجبة للأطفال أثناء اليوم المدسى م 

هذا فيما يتعلق بالتعليم الالزامى وى مصر مدته تسع سنوات 
.حتى نهاية المحلة الاعدادية للأطفال الذين يتمونه فى سهولة بدون تعثر ٠‏ 
أما فى المرحلة الثانوية بنوعياتها المختلفة وفى التعليم العالى والجامعى 
فان التعليم فيها ليس الزاميا غير أن الدستور المصرى قد نص على مجانية 
التعليم فى جميع مراحله ٠‏ 

ولذلك نرى أن أجهزة التخطيط أو ما بقوم مقامها تحاول أن تحاول 
أن تحدد الأعداد التى تحتاجها البلاد فى كل نوعية من نوعيات التعليم 
فى المراحل التى تلى التعليم الأمساسى على أن يكون التعليم هذه 
المدارس والمعاهد والجامعات مجانيا أيضا لأنه يعد الأعداد التى 
.تحتاجها مرافق البلاد منالعمالة الماهرة أو المهنيين أو الاخصائبين 
فالمستويات المختلفة + وهنا لا برى أحد أى شائية فى أن تحدد وزارة 
التربية والتعليم عدد الذين يقبارن بالمدارس الثأنوية العامة أو الثانوية 
الفنية ف كل عام وأن تخطط مثلا لكى يكون عدد التلاميذ فى المدارس 
.الثانوية العامة ثلث عدد التلاميذ قَْ التعليم الكثانوى بتوعبة العامو الفنى» 
على أن نتكون الأولوية فى القبول على أساس موضوعى هو درجات الطالب 
ق امتحان الشهادة الاعدادية ٠‏ 

ليس هناك أى صوت يعترض على هذا ٠‏ ولكن أن يذهب الطلاب 
"للذين يريدون أن يتلقوا التعليم الثانوى العام مثلا ممن لم يصبهم الدور؟ 
كثير من هؤلاء يذهبون الى المدارس الخاصة بمصروفات ( أى بدون 
.مجانية ) ولا بعترض أحد على ذلك ٠‏ 

هذا ما يحدث ف التعليم الثانوى والشىء نفسه تقرييا يحدث فى 


+ 
التعليم العالمى حيث تحدد الجامعات وال ماهد العليا عدد الطلاب الذين 
يقبلون بها ويضطر من لم بلتحق بالتعليم المعالى اما الى الاكتفاء بالتعليم 
الثانوى أو الالتحاق باحدى الجامعات العربية أو الأجنبية متحملا 
نفقات تعليمه بالكامل أو الى اعادة اللدراسة الثانوية ( مع دفع هصروفات 

تعليمه ) الخ ٠٠‏ ولا أحد أيضا يعترض على هذا الوضع ٠‏ 
أما الطلاب الذين تلتحقون للدراسة بالجامعات على أساس تفوقهم 

المنسبى فى امتحانات الثانوية ثم يتضح أنهم فشلوا فى دراستهم 
بالجامعة حيث يتكرر رسوبهم فهؤلاء لا يمكن اعتبارهم من ذوى 
الاستعدادات أو المواهب التى تؤهلهم للدراسة الجامعية بدليل فشلهم 
المتكرر ٠‏ فهل من الديمقراطية الامرار على بقائهم للدراسة مجانا طوال 
مدة التحاقهم بالجامعة ٠‏ ان بعض هؤلاء الطلاب يهملون لسبب أو آخر 
ويتراخون فى القيام بالدراسة الجدية وبخاصة وأنها بالمجان ولا تكلفهم 
شيئًا وبخاصة اذا كانوا ملتحقين بعمل آخر يدر عليهم دخلا * 

غير أن الدولة تتكلف الكثير كما آنهم يحرمون غيرهم باحتلال آماكن 
لهم ف الجامعة كان من الخير شغلها بمن هو أكثر استعدادا أو أكثر 
جدية فى دراسته ٠‏ فه لاذا فصل هذا الطالب أو طولب بآن يدفع تكاليف 
دراسته بالكامل فيما رسب فيه فهل بعد ذلك خرقا لنصوص الدستور 
أو اعتداء على الديمقراطبة ٠‏ 

أن معض المجامعات يطيق فعلا مثل هذا الاجراء الذى يقفى 
بتحصيل بعض الآكاليف فى صورة رسوم خدمات طلابية من مثل عؤلاء 
الطلاب ومن غيرهم وذلك دون آى احتجاج أو تذمر منهم ٠‏ 

فأين اذن منبع الشكوى ومثار الضجة حول مجانية التعليع عب أننا أننا 
نحتاج فعلا 30 وافية حول ترشيد مجانية التعليم فى مستوياته 
المختلفة يما يحقق مبدأً تكافؤٌ الفرص ف المجتمع الديمقراطى من جهة 
ويما يحفظ المال العامويقلل الاهدار من جهة أخرى ٠‏ 

والله ولى التوفيق 


جين الف ن#الطبيحم 
للأستاذ محمود النبوى الشال 
الوكيل الأسبق لوزارة التربية والتعليم 
يحتفظ الفنان التشكيلى فى قرارة نفسه وبحيويته وتلقائيته وبالابتعاد 
عن كل ما يعوق مساره » وما يحد من حريته وانطلاقه » وى مقدوره أن 
يوجد الروابط القوية بين تركيب العمل الفنى ذاته » معربا عن قيمتسه 
المثلى وكيانه الموحد من الوجهة الجمالية » كما يستطيع أن يستشف من 
خلال معالجته لموضوعاته حلولا معقولة للاشكال والأنماط الى متمثلها 
ويعبر عنهاء. 
وبتوقف دكمنا على عمل الفنان على مدى ما وصل البه من تلك 
الحلول على مدى اقناعنا يما حققه فى اثارة خيالنا واهتمامنا بما تميز به 
من قدرة أنفعالية بالنسبة للعلاقات المتبادلة بين العناصر التى تناولها 
على نحو معين وبين الأنماط التشكيلية بعضها مع البعض الآخر ٠‏ 
ان قيمة الفن لا تعرف الا بوساطة تجربة ذاتية مباشرة يخوضها 
الفنان مكل ما يملك من وعى وحس » وبكل ما وسعه من طاقة وحيوية » 
وكلما ابتعد الفنان فى عمله عن الأس لوب ( الفوتوغرافى ) الآلى » مع 
عدم التغافل عن الناحية الفنية » كان ذلك أدعى الى تميزه وانفراده 
المجرد عن التطابق وااشابهة وبالتالى فان عمله يغدو نقيا صريحا مميزا 
مالقوة والأصالة الابداعية ٠‏ 
ومن المعلوم أن الفق .هون الرتديدة حون الأتويدانر انين بوش 
التعبير عن الوجود المطلق يفصح عنه نفسه من خلال تعبير الفنان الذاتى. 
الذى ينطوى عادة على حل اش كلة أو لقضية فنية وأن يتوافر للعمل 
الفنى جانب اللذة والشعور بالمتعة وعنصر الاثارة البالغة فى مرآه وأن 
تضصيع فيه ددح الحيوية والاستتجابة النفسية مما يقتضى معرفة: 
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هلايحاءات والرموز الموجودة وبالايقاع الشائكق الذى يستحوذ علينا 
يما فيه من حركة وتوثب » ومن ثم ينمو لدينا الانتباه القادر على التمييز 
الدقيق فينيعث أمامنا هذا العمل الفنى حيا بشخصيته وملامحه المميزةء 

ان المجاذسة الحسية للعمل 'لفنى تتوقف على مدى ما فيه من اثارة 
خيالية وشحنة انفعالية ٠‏ فالقيم الجمالية لا يمكن أن توجد الا فى العمق 
ألفنى ذاته » ومن الأهمية يمكان أن تتحدد دلالة العمل بالنسبة للجماهير 
المتذوقة المتغيرة والمستفيدة » ومن ثم ينمغى لنا أن نحذر من آية 
استدلالات تعبر عن انفعالات الفنان وأحاسيسه النفسية التى تشيع 5 
العمل معبرا بها عن مكتون خواطره ومدخرات عواطفه ٠‏ 

أن شكل لعمل الغنى وطابعه التعبيرى وتقاصيله الخاصة تتضح 
ملامحها من خلال عملية ألخلق من بدايتها حتى مراحلها النهاكية ؛ التى 
تعتير علامة وجوده ومناط رجائه وجوهر كيانه » وليس الموضوع وحده 
هو الذى يستحوذ على 'نتباهنا » بل هناك أيضا جاذبية العمل للحواس 
خضلا عن بناثه الشكلى ودلالته الانفعالية ومظاهره التخيلية +٠‏ ومن 
الخطا الفاحش أن ننظر الى الفن الجميل على أنه مجرد محاكاة فجة 
لظاهر الطبيعة المركية والواقع البحت » ففى مواضع متعددة من التحليق 
والتقويم يتضح التعارض مع الواقع المألوف للتجرية » فالفنان يلجأ عادة 
الى اللتحريف المقصود تحقيقا لأغراضه الابداعية ٠‏ ومعنى هذا أن 
البعد عن القليد ومحاكاة الطبيعة سجية الفنان المبدع الذى يدخل بها 
عالما آخر ومعيارا جديدا من معابير القيم الفنية “لتشكيلية ووظيفة 
الفن على هذا النحو ليست المحاكاة أو النقل على الاطلاق حتى لا يكون 
العمل مختلطا فاقد المعنى ٠‏ وقد يلجأ الفنان أحيانا الى عنصر المحاكاق 
.ولكنها المحاكاة المشروعة » محاكة الجوهر والروح » وليست محاكاة 
الواقع المنظور ٠‏ 

من هنا تكون وظيفة الفن ليست هى تقليد الطبيعة بالمحاكاة 
لاليسيطة » وليست.رواية المواقع المنظور على الاطلاق » ائما هى محاكلة 
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الجوهر والروح الداخلى » كما أن الفن بدوره ليس تسجيلا للحوادث » 
انه أعظم من ذلك بكثير لأن ألفن بطبيعته أقرب الى الروح ؛ ويتجه الى 
التعبير عن المفهوم الكلى وليس الجزئى المفكك المختلط العشوائى » وأن 
العمل الفنى الحقيقى هو الذى تتمثل فيه طبيعة وشخصية الفنان المبدع 
بحيث تؤدى أعماله الى الكشسف عن النتائج التى تصورها ويسعى 
الى تحقيقها ٠‏ 
يتعاطف الفنان بطبيعته مع عناصر ومواقف يعينها فعلينا 
آلا نطلب منه أن يكون عمله ترديدا حرفيا للواقع المألوف » اذ ليس هذا 
ما يحاول الفنان أن يفعله فالعمل الفنى لم يكن فى وقت من الأوقات مجرد 
نسخه معادة » ولكنه يتفرد بطايع الفنان المحر وذاتبته المتميزة : 
ودوسعنا أن نحتم على هذا العمل على أساس فعاليته الجمالية الكامنة » 
فالعمل لا يخلق تآثيره الا اذا كان متسما بالتفرد والوحدة الكلية الكامنة» 
ولابد أن تكون آجزاء العمل محكمة الترابط قوية الأواص فيما بينها 
ان النخارية الفنية التى تقوم على اقامة البناء الفنى والكيان الشكلى 
هى واحدة من أحدث النظريات فى عالم الفن التشكيلى » وتعتير فى حد 
ذاتها تحديا صارخا لاعتقادات وأوهام بعض البسطاء من النساس 
وآفكارهم » فهى تحاول أن تبين أن ما بعده الرأى المعتاد فنا ليس فى 
حفيقته فنا على الاطلاق ٠‏ 
الفن أما ان مكون مر آة مباشرة للحياة » واما أن بنهل من الحياة 
ويحاول ايضاحها » ومن ناحية أخرى فهو عالم قاكم بذاته » وهو ى 
الوقت نفسه ليس مكلفا بترديد الحياة أو الاقتياس منها مجاراة 
واحتذاء ٠‏ وقيم الفن لا يمكن أن توجد فى أى مجال آخر من مجالات 
التجارب الانسانية ٠‏ 
ان لدى كل فتان قدرات بصرية ومهارات يدوية لا تتوافر لغيره من 
.دهماء الناس ؛ وهذه الصفات. هى جوهر الانسان الحاسم والأهم. 3 
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عن سكو اعتورة :من الزموق "ف التدكن االجرة + والقوضل الى :ذا 
الجوهر بأتى عن طريق الاقلال الى ادنى حد مستطاع من التفصيلات” 

٠ والجزثيات‎ 

ان نظرية محاكاة الواقع وترسم معالم الطبيعة فى الفن هى أقدم. 
النظريات أما النظرية التى تحفل بجوهر الأُشكال فهى أحدث النظريات 
الفنية » واذا كان الرآى العام يعد نظرية المحاكاة الحرفية وترديد 
مظاهر الطبيحة كما :هر توكمًا درسذها' السق فقا كالنظزية التى تحيل 
بالأشكال والسطوح والمساحات تحاول ان تبين أن المحاكاة ليست ىق 
حقيقتها فنا بمعنى الكلمة » وتبعا لذلك » وف ضوء النظرية التى تقوم 
أول ما تقوم على الأشكال ولا يكون الفن لصحيح مرآة مباشرة للحياة 
الواقعية » ولا يكون الفنان هنا لميس مكلفا بالتالى أن يردد طبيعة 
الحياة وصورة الواقع ٠‏ 

ينشا عدة بين أشماع نظرية المحاكاة للطبيعة وأشياع النظفرية 
الشكلية » فآأصحاب نظربة المداكاة يعدون الفن الشكلى من قبيل الدجل 
والاستعراض الذى يرمى الى أن يصدم مشاعر الانسان من أعمال 
مبتورة ممزقة الأوصال لا ارتماط بينها » ولا تشيع منها الجاذبية ) وتقوم 
فقط على تأكيد السطوح الخارجية للأشياء وعلى مجرد بعض العلاقات 
الشكلية الهندسية ٠‏ 

ان قيمة العمل من خلال القيم الشكلية يتمثل أكثر ما يتمشل فى 
التنظيم الشكلى للعناصر التصويرية » من خط وكتلة ولون ؛ ومن ثم 
يكون الاهتمام منصبا على ما هو كامن وفريد فى التصوير » ومن هنا 
نجد الفنان الذى يلعب بالأشكال وتدور أعماله فى هذا المدار عن طريق 
السعى الدائب فى تحرير نفسه من مقتضيات الموض وع والتزاماته. 
التنفيذية » حتى لا يحول ذلك بينه ودين التعمير الصادق عن ذاته- 
الو ساكل التصويرية الخالصة وهدهًا ٠‏ 
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وف مجتمع اليوم يأخذ البناء الشكلى فى العمل الفنى مكانة خاصة. 
وازدادت أهميته فى كثير من الأوساط الفنية حتى انتهى الأمر الى أن 
يوجه الفنان جل عنابته الى تكييف البيئات الشكلية التى تطورت على 
أبدى الكثيرسن تطورا ملحوظا وتجريدا وانتزاعا من الواقع المألوف . 
ولجأ الفنان الى تجزيىء الوحدة وتفسيم الأجسام الى أجزاء متناثرة 
تلوح فى عدة أشكال متباينة قوامها الزوايا والمسطحات واختبار الألوان 
التى ممزجها فى عدة أشكال متباينة قوامها الزوايا والمسطحات واختيار 
الألوان المتى يمزجها الفنان بطريقته الخاصة بعيدا عن أى تقليد ؛و أية 
مشابهة مع نظائرها فى الحياة » ومن ثم فقد احتل التصميم الهندسى 
مكائته من خلال هذا الأسلوب الذى يتميز تمبزا كاملا ى صسميمه ؛ 
وبجذب الأعين والأذواق بآسرها ؛ دون أن يتحلى بأية علاقة بالواقء 
المألوف » فهو يقوم أول ما يقوم غلى مجرد تشكيلات منذوعة من الخطوط 
والأقواس وغيرها من الأشكال الهندسية المنتظمة وغير المنتمة فى 
تناسق بديع يسمو بالأشكال الفنية الى ذروة الاتقان ٠‏ 

الفن الشكلى الذى يقوم على الاحتفال بالشكل المؤلف والهيكت 
الابتكارية ينبذ أى لون من ألوان المجاراة والمحاكاة الفجة لصالح عمليات 
الخلق والابداع ٠‏ 

وه تقائل داكا اليفة "فق حسورها الادية البطفية نذاء 
شديد وانكار بالغ وازدراء كامل على حين يعتير الفنان الذى يلجأ الى 
أسلوب المعاكاة وتسجيل صور الحياة الواقعية بكل دقائتها وضورها 
شخصية مفسدة للخلق والتذوق الجمالى ٠‏ وليس على مستوى الاجادة ٠‏ 
أو العبقرية ٠‏ 

وق ضوء هذا الاتجاه يمكئنا 'لقول بأن الفن فى ظل الأشكال غيره 
قَْ ظل التقليد واأحاكاة السطحية ؛ وأن :نصار الشكل لا درون أن الفن 
الحديث الذى يحتفل بالشكل تزييف للفن » وطمس ماله » فالفن مظهر 
من مظاهر الانفعال الذى يعبر عنه الفنان بأسلوب يقوم على الخط 
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والمساحة والحركة والعلاقة والرمز واللون يخرجها فى وحدة ضامة شاملة 
امى حيز الموضوعية بطريقة واعية عميقة جذابة تحرر الفن من قيوده 
وآغلاله معد التعبير عنه فى شكله النهائى ٠‏ 

بقتضى الخلق الفتى ايجاد عنصر التوازن بين مطالب انفعال الفنان. 
من جهة والمطايع التعبيرى الكامن للموضوع من جهة ثانية » فما شعر 
به الفنان هو الذى يغرى الى حد بعيد ان كان سيقيل الموضوع ويضع 
أدواته جائبا ولكن ما شعر به أن يفرض تماما طايعه على الموضوع اذ 
أن العمل يمكن أن يكون مجرد نسخة من الانفعال السابق ؛ مع يذل كل 
ما لديه من حس يصبغه بطبيعة فردية ٠‏ وشىء له أهميكه ف ذاته » 
لا يكون العمل فنيا ألا اذا كان الفنان بسعى فيه الى اخراج مشاعره 
موضوعيا وعلى نحو شسامل ٠‏ 

ان القنان الصادق يخاطينا من قلبه » فاخلاصه يضفى قدرا كبير! 
من الحماسة على عمله » وهذا العمل الفنى بتضمن فى حد ذاته قدرة 
قسبيرية :اندعالية عميقة وحى العتمير الركيبى الفغال و الفسام: ق' لفن 
الذى يصبح بمعناه الواسع نشاطا بثريا يتم أداؤه بكل براعة ويهدف 
الى عرض محدد يعينه ٠‏ ولفظ الفن يميز الطريقة التى ظهرت بها 
هذه الموضوعات الى حيبز اموجود ولم يكن حدوثها بمحض الصدفة دل 
هو ناتج من جهد مترو غير عادى »6 ومن خلال تأمل هذا الأداء نلمس 
مظاهر الجاذيية القوية التى تشدنا اليه وتدنينا منه ٠‏ وتلك هى اازايا 
التى تجعل من العمك انجازا فنيا نموذجيا يستحوذ على حينا ويستولى 
على مشاعرنا كما يؤكد قيمته العليا ٠‏ 


سيعلوجية ناوالا بل لأقكارالكلد وا ماي العامة 
( تكامل المطومات ومنهج جديد جدير ب لدراسة 


دء حمدى محروس أحمد محمد 
مدرس علم النفس ‏ كلية لتربية 
جامعة الآزهر 


الموضوعات الجديرة بالبحث والدراسة فى مجال التعلم أو علم. 
النفس التعليمى بعامة كثيرة ومتعددة ؛ مما يفرض على الموتمين أو 
المشتغلين فى هذا المجال الانتقاء من سن هذه الموض وعات ٠‏ وتأتى 
موضنوعات مكل : اكتيات المع ئةعو0عاللامم؟! 61 200013181609 إجيياتب 
الفكرة والاحتفاظ بها فى الذاكرة - ته0أالمصضطاع” فصمة طلملأحأناعدم دعلا 
المعنى مقعم , والفهم المعام فطعم وه على قمة ثائمة 
المرضوعات الجديرة بالدراسة 5 فى هذا المجال » لما لها من أهمية 

ما نتعلمه يأتى فى المتا مالأول عن طريق الفهم العام 

انرا أ نس ف 3 ا اكتساب 
الأهمية بالتمية للتلاميذ والطلاب فى مراحل 0 المختلفة: ؛ وق 
المراحل التعليمية المختلفة » وفى المجالات والتخصصات المختلفة أيضا ٠‏ 
فمثلا ‏ طلاب شعبة الرياضيات يحتاجون ف دراستهم الى الفهم العام 
لفهم الرموز والمعادلات الرياضية والعلاقات القاكمة بينهما ٠‏ وطلاب 
اللغات الأجنبية يحتاجون الى هذه العملية العقلية فى دراستهم لكل 

من الترجمة الفورية 4 وقراءة القصص م6 والمقالات الأدبية 6 والاستماع 
المى الجمل والعيارات اللغوية ٠‏ وقياسا على ذلك نجد أن الطلاب بعامة 
يحتاجون الى عملية الفهم العام واكتساب الأفكار عند القراءة أو 


١ 
الاستماع كل ف تخصصه أو مجال دراسته 0 وعندما بستخلصس الطلاب‎ 
الأفتار » ويحققون القفهم العام بطريقة صحيحة » يصبح لما تعلموه‎ 
6 معنى يبقى ىق الذاكرة أطول فترة ممكنة » وبنعكدى ذلك على أد ثهم‎ 
ومرق كانت ه13 القال: أن كدرة الأنكاف والدراسات :الكن أحريت‎ 
الى جانب‎ ٠ قَ محال أكتساب الأفكار 4 وتكوين المعنى 6 والفهم العام‎ 
أهمية هذا المجال بالنسبة للتعلم بخاصة باعثا له على كتاية هذا‎ 
المقال لالقاء الضوء على موضوعات للبحث والدراسة تعتبر من أهم‎ 
لأن المحصلة النهائية‎ ٠ الموضوعات فى مجال التعلم فى الوقت الحاضر‎ 
للتعلم فى أى مبدان من ميادين التعلم المتعددة هو احراز الفهم العام ء‎ 
والمعنى العام » الذى بيقى ف الذاكرة ؛ ويترجم الى نشاطات والى سلوك‎ 

معد ذلك ٠»‏ 1 
طبيعة ١‏ لفهم العام : 

اذا حاولنا تعريف طبيعة الفهم العام فى مجال التعليم اللفظى مثلا 
ل فهو عملية ادراكٌ المعنى النائج هم نالحلمات 3 أو الحمل ا أقروءة 3 أو 
المسموعة معملية القهم تمد مادراك قد مع 0966 05 رأ أمععمعم 
أو بسماع صوث معين 0 وتتطلب هذه العملية معلومات عن الخصائص 
المميزة للكلمات » والجمل » والروايط والعلاقات بيذهما ٠‏ ولذلك فهر 
عملية عقلية معقدة ‏ 900016806855 توصف بأنها أكثر عقلانية 
من كونها إدراكية ( « جورمان » 995929 00, هبرو( ) ٠‏ 

وتتضمن عملية الفهم العام خاصة فى مجال التعلم اللفظى 
( نحوى ) 95558568 والذى يتعلق بالنصوص والكلمات ذاتها : 
والممحوق' التقيئ أدعنوءاماعلاوم ويتعلق بما بحدث داخل الفرد 


537/ 


اللنظية ٠‏ وهذان المستويان يرتبطان يبعضهما البعض » ويكونان توازنا 
فيما بينهما: لكى يتحقق القهم لعام » كالآتى : ظ 
لغوى ( نحوى ) ل كلمات _جمل ‏ ل تصوص 
نفس ( ذاتى  )‏ ل معنى ل علاقات ‏ تنظيمات 

والحقيقة أن هناك تباينا بين العبارا ت» والكلمات المحسوسة أو 
ذات الطابع الحاسى أو العيائى » مثل : كرسى ؛: مرتقالة : قطة ٠‏ .٠ه‏ 
الخ » وبين الكامات ذات الطابع المجرد : مثل : تنظيمات . قواعد » 
اسس : ميادىء » ٠٠٠‏ الخ ٠‏ وهذا التباين يظهر فى عملية اكتداب 
الأفكار » وعمابة الفهم العام ٠‏ والحقيقة أن الألغاظ والعبارات المحسوة 
فى مقابل اللفاظ والعبارات المجردة : تعتير من الأمور غاية الأهمية 
فى التعلم » فالعبارات والكلمات من النوع الأول لها قدرة على احياء 
الصور الذهنية للأشسياء 6 والنوع الثانى دزيد من غموض المعنى 0 
والفهم العام ( « أتدرسون 6 موونوممم 2. 4بنه١!‏ ( 0 

ومع أن الدراسات والأبحاث السابقة فى هذا المجال لم تشر نتائجها 
الى أتفاق بين الماحثين » فأبحاث كل من « يبلى » ؛ و « بافيو » 

وانازوظط لمح ى[ااكل”ا ةا 6 رر مرَتتاحو ا 5 7 0501ظ2 

و « بافيو » » ١954‏ » أثيتت أن الألفاظ ولعبارات التى لها صفة 
المحسوسية » تسهل عملية التعلم » والفهم العام » وتكوين المعنى 
بصفة عامة » وعلى العكس من ذلك » دلت نتائج كل من « ليفين » 
*33 >4 رر آندرسون » 4 191/5 / « كيرنو م ا7000ام ان إيوسيةاا ع 
و« بيرسون 6 22597 » حدوء أن عملية التعلم لم تتحسن بطريقة 
ملموسة عند الأطفال» عند مواز نتهم النتائج النهائية لأبحائهمو كر أستهم ٠.‏ 


نبذة تاريخية 


تمتد جذور البحث ف التعلم اللفظى ‏ تاريفييا ‏ الى ' 


1١4 
أمعد . اوس »6 ؤناة اووتططع عام هنذا > فهو بعتبير حقيقة ب الدب‎ 2 
الشرعى لبحوث التعلم اللفظى ؛ لما قدمه من مساهمات ملمسوسة فى‎ 
: أسس ومبادىء » وطرق البحث المنهجى فى هذا المجال ل تهون‎ 
ااجاءا» ا | ضملهاع2550 - لعرزهم لد‎ 5 0: 
1 | 00 5 تعلم أزواج ترايطية للكلمات ومأصوع‎ 
التعلم المتسلسا ) لتتاكن ) وصتصمعهع| أوامعع ؛ التذكر‎ 
وماععط -00 761706 لي النسيان ولأااع101 5 التداعى الحر الوعع,ر عوع‎ 
2 ( التعرف موك أمومعع: 3 كينتش 5 »ا لببةا‎ 
ودراسة الفهم العام وتكوين الأفكار من الكلمات والجمل لمقرؤة‎ 
أو المسموعة ؛ سار على النميج الذى اتمعه « ابينجهاوس »© » بالاضافة‎ 
الى أن بسعض الماحثين مثل ( سنجر )» © و 2( روديل « للد‎ 
وضعوأ نموذجا يسمى النموذج الوظيفى‎ ٠ 6 910987 
لعملية الفهم العام ؛ وهذا النموذج الذى يقول به الآن علماء علم النفس‎ 
٠ المعرفى » '"ى نموذج التعلم والذاكرة لدراسة عملية الفهم لعام‎ 
وعلى ذلك فان ما تم من دراسات وأبحاث فى هذا المجال بالاضاغة‎ 
: ساك ك0 لدراسة التعلم اللغورى 5 والذاكرة , والمعنى‎ 
والفهم العام » كانت تأخذ بنظرية طبع المعرفة‎ 
دولعاللام7! غه بمرموط؟ بإمومه‎ 
ق الذاكرة 035 وغاية هذه النظرية أن ما تم تعلمه وما بتسم تذكره‎ 
5أناممأ والذاكرة لزمييتاننا ) وينأ مخزن فق الذاكرة ( هى علاقة‎ 
أحادية ) واحد الى واحد ( مأطقدهة ها -©؟ 098 56 06م ا ولفل‎ 
ذاك يتم بطريقة مثالية فى التجارب المعملية ( فى المءمل ) » اذ يعسرص‎ 
الأفراد على الاحتفاظ بالمعلومات ( أو التعليمات ) التى قدمت اليمم‎ 
الخخ ) » واستدعائها‎ ١٠٠ » على شكل مثيرات ( آلفاظ : جمل » عبارات‎ 
هذه المعلومات 3 ذاكرته ومسترجعها بالشكل سه الذى قم له حفخله‎ 
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لها عند تقديمها له » فى علاقة أحادية 68 10 ا اير المدخلات 
والمخرجات ) ٠‏ 

لكن الواقع «ثناء التعلم » يظهر خلاف ذلك » لأن لآفراد عند 
اكتسابهم للأفكار لمنلا والمفاهيم العامة . لا يتمعون هذه القاعدة 
آو بنهجون هذا المنهمج » فحيزما يتم اكتساب الأفكار » والفهم العام 6 
ككون العلاقة دين المدخلات والذاكرة اللاحقة لا1 2270 0001 ش5طلاة 
ليست علاقة أحادية ( واحد الى واحد ) » ولكن العلاقة تكون على نحو 
آخر ٠‏ فهى علاقة فرع بأصله » أو علاقة جزء بيقية الأجزاء مجتمعة 

+56 3801 2عؤطباة مععبتطعط مملغواع ( بوانسفورد نكر 
فصقت مجح لتمتومم8 ايها ( 7 والمتعلم فى مجال اللغة 

يخاصة : أو ف المواقف التعليمية الأخرى بعامة : يسنقى 
دعلوماته من جمل متعددة » لكى يصل اللمى الفهم المعام ؛ والمعنى المعام 3 
ونادرأ ما يتذكر الترتيب الأصلى لكلمات 'و مجل بعينها ٠‏ 

ولكى يتضح هذا المعنى لدى القارىء ؛ سوف يعرض كاتب هذا 
المقال دراسة قام مها كل من الماحثين « برانسفورد » » و « فرانكرز » 
١/ا9ا‏ »2 أوضكت بطريقة تجريبية طريق ة دمج المعأومات 
وتكاملها عند تعلم الجمل لتكوين المعنى » والأفكار الكاملة » والفهم العام .. 
أى أن العغلاقة بين المدحخ لات وبين الدذاكرة هى علاقة 
فرع بآصله » أو علاقة جزء ميقية الأجزاء مجتمعة ؛ ويتم ذلك بشكل 
عام فى مجالات اكتساب اللعة الى جانب مجالات المعرفة الأخرى ٠‏ 
تجربة الدراسة : 

تهدف هذه التجربة الى الكشف عن عملية تكودن الأفكار الكاملة 
والفهيم العام » من خلال دمج وتكامل المعلومات من 
الحمل المسموعة » وفى هذه التجرية » اتضح أن الأفراد اكتسدما المعنى 
والأفكار الكاملة » والفهم العام من سماعهم لحمل حزكية + مما هئ ٠4‏ 


- 
فقد قام الباحثان باختيار أربعة أفكار كاملة 0625 90575616 وان على, 
أفراد التجربة تعامها » وهذه الأفكار الكاملة هى : 

(أ) الصخرة التى تدحرجت من :على الجيل ؛ حطمت المكوخ 
الصغير الموجود على حافة الغابة ٠‏ 

(ب) النسيم العليل الذى هب من اليجر ؛ حرك هواء المساء الراكدء 

رج( القطة الخائفة من الكلب الذى ينبح » جرت وقفزت 
على المنضخدة ٠‏ 

(د ( النمل الموجود ىق المطيخ » أكل الحلوى الموجودة على منضدة 
ال 

ثم قام الباحثان بتقسيم هذه لأفكار الكاملة الى أفكار جزئية 
وذلك عن طريق تكوين جمل أصغر تعبر كل منها عن جزء من المعنى العام 
وقد عطيت الفكرة الكاملة اسم « أحاديات ه 96 » وكونوا بذلك 
أربع جمل صغيرة » ثم تم ربط جملتين من جمل الأحادى : وكونوا بذلك 
جمل أخرى أعطيت اسم « ثنائيات »2 15 » ثم تم ربط ثلاث 
آفكار جزئية ‏ من بين جمل الأحادى ‏ وكونوا بذلك مايسمى«ثلاثيات» 
*201 ويتضح ذلك جليا من التقسيم التالى : 

الفكرة الكاملة ‏ « رداعى » 

الصخرة التى تدحرجت من أعلى الجبل حطمت الكوخ الم غير 

الموجود على حافة الغابة ٠‏ 
أفكار حزئية ‏ « أحاديات » 

٠ الصخرة تدحرجت من أعلى الجبل‎ ١ 

؟ - الصخرة حطمت الكوخ ٠‏ 

خذد الكوخ كان صغيرا ٠‏ 

الكوخ يقع عند حافة الغابة ٠‏ 
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أفكار حجزئية ‏ « ثنائيات » ٠‏ 

٠ الصخرة التى تدحرجت من على الجبيل حطمت الكوخ‎ ١ 

؟ ‏ الصخرة حطمت الكوخ الصغير 

٠ الصخرة حطمت الكو الموجود على حافة الغابة‎ ٠ 

الكوخ الصغير كان على حافة الغابة ٠‏ 

أفكر جزئية ‏ « ثلاثيات » 

١‏ ل الصخرة التى تدحرجت من أعلى الجبل حطمت الكو الصغير. 

؟ - الصخرة التى تدحرجت من أعلى الجبل حطمت الكوخ الموجود 
على حافة [لقانة+ 

وبذلك تكر"ن عدد ١١‏ جملة : « رياعى » جملة واحدة ٠.‏ رأحاديات» 
أربع جمل ؛ « ثنائيات » أربع جمل » « ثلاثيات » ثلاث جمل ٠‏ وتم 
تانسيم. بقبة الأفكار المكاملة ) أرقام بادج ند ) بالطريقة السايبقة نفسها 
التى تم بها تقسيم الفكرة الكاملة رقم ( 1 ) رر الصخرة التى تدحرجت 
«٠.٠‏ الخرءه 

0 الياحثان باختيار نصف هذه الجمل من المستويات 
.مر أحاديات » « ثنائيات » : « ثلاثيات » : فقط . وتمت قراءتها 07 
المفحوصين ٠‏ ولم يقدم لامفحوصين المستوى الرابع من الجمل ؛ 
الجملة « رباعى » فى هذا الوقت من التجربة ٠‏ ثم تم تطبيق سه 
تعرف على أشياء علىا افحوصين آأنفسهم ٠‏ بعد ذلك قرأ الماحثان على 
الفحوصين القضقه الأكر نالحدل هن 'السكةرجاك :رز تحاكيات بج ء 
« ثتائيات » 4 « ثلائيات » والتى لم تقسرا عليهم من قبل ؛ والتى لم 
مسمعها المنحوصين من قدل لأنها تعتدر جملا جديدة » وتمت قراءة هذه 
الجمل فى ترتيب عشوائى ٠‏ وكان على المفحوصين عند سماعهم لكل 
جملة من هذه الجمل الجديدة أن مسجلوا درجة الثقة لديهم ق سماع 
هذه الحمل من قبل وذلك على مقياس مدرج مى + ه ( ثقة كاملة بآنهم 


ان 


قد سمعوا الجمل من قيل ) الى - ه ( ثقة كاملة بأنهم لم يسمعوا 
الجمل من قبل ) ٠‏ 

وكانت نتيجة هذه الدراسة أن المفحوصين كانت لديهم الثقة الكاملة 
نيم سكسا العيلة الح جنوي د رباص يدن متسل مخ 
أن هذه الجملة بالذات لم تقرأ عليهم من قبل ٠‏ وكانت درحة الثقة فى 
أنهم سمعوا الجملة من قبل تتناقض بانتظام كلما نفس مستوى صعوبه 
الجحملة ٠‏ الى درجة أن معض المفحوصين 'عطوا درجات ثقة كاملة بأنهم 
لم يسمعوا اطلاقا الجمل من المستوى رقم )١(‏ « أحاديات » . والتى 
عرضت عليهم بالفعل من قبل ٠‏ 

والواضح من هذه التجربة أن المفحوص لم يتذكر أو يس ترجع 
الجملة من ذاكرته ‏ تماما ‏ كما سمعها من قبل ( كما تقول يذلك نظرية 
طبع المعرفة » فى أن العلاقة أحادية ) » ولكنه يقوم بعملية 
عقلبة تجعل الأذكار المنفصلة والجزكية وحده متكاملة ثم يتصرف على 
هذا النحو ء لدرجة أن الجملة المعقدة كانت بالنسبية له 
شيئًا مألوفا ٠‏ ولذلك فالجملة المعقدة وهى هنا المستوى « رياعى » كانت 
تسمح بالتعبير الشامل لكل المعلومات والأفكار الجزئية التى عرضت 
عليه » ولذلك أعطى المفحوص درجة ثقة عالية فى أنه سمع هذ هالجملة 
من قبل ٠‏ 

ونتاقج هذه التجرية تبين أن المفحوصين تشردوا المعلومات ألتى 
فى الجمل ( الأفكار الفرعية ) » وادمجوها فى وحدة متكاملة قف بنائهم 
المعرق آنا سكع 51 ع0 1نأمو20 ا وكوتوا علائات أخرى لم تكن موجودة 
عند سماعهم للجمل الأصلية التى عرضت عليهم + وهكذا فان هذه التجربة 
التى قام بها كل من « برانسفورد » » و « فرانكز » »؛ ١/١‏ »تبين أن 
الأفر اد دكتسدون الأفكار العامة » والفهم العام » عن طريق دمج وتكامل 
المعلومات من العديد من الجمل ااختلفة ألتى تعرضوا لها اتباعا » وغاليا 


وف 


ما تكون هذه الجمل غير متعاقبة » أى بينهما فاصل زمنى ٠‏ وقد وجد 
أن الأفكار الكاملة هى التى تحفظ فى الذاكرة » وليس من الضرورى أن. 
يحنفظ المفحوص بالجملة نفسها التى تمت قراعتها عليه من قبل ٠‏ 

وهذه النتائج جعلت الباحثين يؤكدان على أن الافراد يقومون 
يعملية دمج للمعلومات المأآخوذة من دجمل عديدة : ودف 
تكوين فكرة كاملة 8 

كما دلت النتائج أيضا الى أنه يجب اعادة ؛لنظر فى نظرية طبسع 
المصمرفة. والكم الويائل من الذراسسسات والمدحوث 
التى أجريت فى اطار هذه النلرية ؛ فى آن العلاقة بين المدخقلات 
والذكارة » هى علاقة أحادية ( واحد الى واحد ) أى أن 
الذى تعلمه الفرد هو الشىء نفسه الذى يسترجعه ؛ وهو الشىء نفسه 
الذى .حتفظ به فى الذاكرة ٠‏ 

وتجدر الاشارة هنا الى أن الذى يحدث فى مجال اللغة : والتعلم 
اللغوى يتم ؛يضا فى كل مجال من مجالات التعلم المعرف المختلفة الى 
جانب مجال التعلم اللفشى واللغوى بخاصة ٠‏ 

كما دلت نتائج التجربة السابقة على وجود تناقض بينها وبين 
نتائج الدراسات السابقة المتى أجراها كل من « سافن » : و«دركونذوك». 
عأمصضوطعرعة2 لوق وتلاد5 50000 والقق أظورت أنه كلما زأدت ع 
التعقيد فى تركيب الجمل : كلما أدى ذلك الى تقييد الذاكرة » وكذلك 
الدراسة التى قام بها « مهلر مح 116715 » #س45١‏ : والتى :وصت. 
بالتبسيط فى تركيب الجمل » حتى يمكن الادتفاظ بها فى الذاكرة ومن ثم. 
سهولة استدعائها » ولعل هذا التناقض يرجع الى أن الدراسات والأبْحاث 
التى تمت فى مجال التعلم اللغرى وعلاقته بالذاكرة و التى قام بها عاماء 
علم اللغة نفسها » كان المفحوصين يدرسون جملا لا تنتمى الى بعضها 
ألبعض من ناحية المعنى ٠‏ ولكن السؤال الذى طرح فى تجربة 
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< مرأنسفورد » » و « قرانكز © » ١/اوا‏ » كان عن كيفية اسهام الجمق 
الفردية فى احتفاظ المفحوص بالفكرة كلها من خلال حمل رتببط اللمى 
بعضها اليعض من حيث ا معنى ٠‏ 

وعلى ذلك فالأمر يتعلق بأهمية البناء والتركيب اللفظى 
عاتمقعة لقن #افاوولا5ة إاحملة 4 فقد مكون التركيت اللفظى معقدا 
ومع ذلك دمكثل دمسج أفكار ذات معدى عام 4 ويص ليح هن 
السهل على المفحوص تكوين أفكار متكاملة لها ٠‏ وقد يكون تركيب أو 
نكاة الحملة مهلا ومنسطا عه غلاة عاملرواع وينتيج عن ذلك صعوية 
عاقة متوازنة سين التعقدد فى هناء الجملة 5أ»اه ام 660 *1/ , ويساطة 
التركب اللفظى بوطلا 'ممزه مققصوة ١‏ « ديفستا » 
٠ ) 94‏ 


وكما هو واضح من العرض السابق » وكما يقول كل من « كولنز »» 
1 كويليان 7 سااأن 0 3850 خضاامني ةا 4 أن الميدان التجردبى 
فق مجال الاستدعاء 55 الاسترجاع لتلا جع ؛ وتكوين المعنى 
الذاكرة 6 والفهم العام يحتاج الى دراسات عديدة لشف هذا العالم 
الجديد 4 لذأن كل ما قبل ف هذا الممذان حتى الان » هو محرد محاولات 

لذلك ‏ أراد كاتب هذا المقال أن يلقى الضوء على هذا المجال 
البالغ الأهمية والحيوية » ليحفز الباحثين فى مجال التعلم » وعلم النفس 
الأبحاث التجرببية الخاصة باكتساب الأفكار الكاملة والفهم العام : 
وذلك من خلال اجراء التجارب على عينات مختلفة من الأفراد فى البيكة 


لك 


المصرية ( المحلية ) » مستخدما الطريقة نفسها( أو المنهج) التى استخدمها 
كل من « برأنسفورد » » و « فرانكز 6 » ١/إ19‏ » و « مرأنسفورد 6 »6 
و « بارسيلى » » و « فرانكز » 1978 » فى دراستهم على عينات من 
الميكة الأمريكية » واضعا فى الاعتبار بعض التحفظات التى يود أن يجد 
لها اجاية من خلال القيام بيبعض التجارب وهذه التحفظات » والتى يمكن 
وضعها فى شكل تساؤلات عى : 

١‏ ل هل يتم اكتساب المعنى » والأفكار الكاملة » والفهم العام 
بهذه الطريقة عند كل الأفراد ( دون اعتبار لعوامل : :لفروق الفردية » 
الجنس » والسن ٠)‏ 

؟ ‏ هل يحدث ذلك تماما ‏ فى كل الثقافات ( دون اعتبار 
عوامل الريف ‏ الحضر ) ٠‏ 


م هل بحدث تفاوت ف عملية الاكتسب ؛ تبعا لاختلاف 
المستويات الاجتماعية المختلفة ( عالى ‏ موسط ‏ منخفض ) ٠‏ 

ع هل يتم الاكتساب بالدرجة نفسها عند كل المستويات التعليمية 
المختلفة ( ايتدائى ‏ اعدادى ‏ ثانوى ‏ جامعة ) 7 

ه ‏ هل طبيعة المادة المتعلمة مى التى تحدد شكل العلاقة بين 
المدخلات » والذاكرة » فى عملية الاكتساب ( أى علاقة آحادية » أم علاقة 
جزء دعيره من الأجزاء مجتمعة ) ٠‏ 

5 هل لدرجة الصعوية » أو السهولة للعيارة المتعلمة تأثير ى 
عملية الاكتساب ؛ وتكوين الفكرة ٠‏ 
محال هام ءً وعلى درجة كبيرة من الأهمية بالنسبة للمشتغلين بالتعلم» 


فى 
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54 
ارَالشريت الو تومي عنفراليكن 


فى رياضة المبارزة 
أعم*دء فتحية حلّه محمود شلقامى 


.مشكقة البحث وأهميته : 

يتطلب الأداء الحركى فى كل نشاط من النشاطات الرياضية مقومات 
خاصة يجب توافرها. حتى يتحقق الهدف منها » وتعد الدقة احدى 
المكونات الركيسية فى بعض النشاطات الرياضية متحقق الأداء الحركى. 
أما بالنسية لرياضة اليارزة فالدقة تعتير عنصرا أساسيا وهاما اذ عليها 
يتوقف اصابة الهدف وبالتلى تحقيق الفوز ٠‏ 

ويعرف « لارسون ص50ة | ويوكم 0 عع ألوقة كونها هى 
قدرة الفرد على التحكم فى حركاته الارادية نحو هدف معين »  *”(‏ 
0 الما مو اونا » فيعرف الدقة « بأنها قدرة الغرد 
على السيطرة على الحركات الارادية نحو شىء » ( ١‏ 8# ) ء كما 
تتحدد الدقة بقدرة الفرد على التحكم فى حركاته وارتياطها بهدف ما » 
وهى عنصر هام للنجاح فى أداء الحركة ( ا هلا١ا‏ ) ٠‏ ويؤكد رماذيل 
على آأهمية الدقة كعنصر هام فى آداء مراحل الحركة وفى تحقيق الهدف 
منها (17-4 ) + 

وتتمثل 5همية البحث الحالى فى محاولة لتئمية عنصر الدقة فى 
.رياضة المارزة حيث أنها العنصر الرئيسى الهام فى هذه الرياضة ٠‏ وقد 
تم الكثير من الدراسات العربية والأجنبية والتى تناولت عنصر الدقة 
مجالا لدراستها ٠‏ فمن بين الدراسات العربية » الدراسة التى قام بها 


(*) الدكتورة فتحية له محمود شلقامى أستاذ مساعد ؛:ة 
الرياضيات المائية والمنازلات بكلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة. 
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غم محمد صبحى حسنين »© (؟) ( 197 ) » عن « العلاقة بين مستوئه. 
الذكاء وبعض عناصر اللياقة «ليدنية لتلاميذ المرحلة الاعدادية ومعاهد 
التربية الفكرية يمدينة الجيزة © ٠‏ ويآستخدام معامل الارتئاط المتعددة. 
وجدت علاقة ايجابية بين الدقة ول من الرشاقة والتوازن حيث كان 
«ج*رء عند مستوى معنوى ١إ٠رء‏ أما دراسة 2 محمود محمد 
عامر » (4) ( 19174 ) » عن « تآثير التدريب على حلقة آصغر فى أجادة 
التصويب فى كرة السلة » ٠‏ فد «شارت الذتائج الى أن استخدام حلقة 
صغيرة فى التدريب لاجادة التصويب فى كرة السلة كان بمنزلة وسيلة 
فعالة فى تقليل نسبة انحرافات الكرة عن مركز لحلقة القانونية ٠‏ 

وفى دراسة « مصطفى دياب © (ه) ( 15/5 ) ٠‏ عن « دراسة 
تحسين نسية تصويب الرمية الحرة فى كرة السلة » » آسفرت النتائج 
عن أن الحلقة المعدلة للتدريب تتصلح كتوسيلة مساعدة لتحسين دقة 
تصويب الرمية الدرة فى كرة السلة ٠‏ وقامت « نجوى سليمان » (5) 
( كلها ( » « ددراسة بعض الوسائل الفعذلة لتنمية دقة وسرعة التمرير 
فى كرة السلة » : وأظهرت نتائئج الدراسة أن أستخدأم الوسائل المعينة 
قد حقق تنمية مهارة التمرير فى كرة !لسلة من حدث الدقة والسرعة ,.٠‏ 

ومن الدراسات الأجنبية » درااسة « سميث 529118 » )١١(‏ 
( /اهة١‏ ) » ومن بين أهدافها بحث دقة أداء ١-مال‏ حركية بسيطة من 
حيث دلالتها بالنسبة للزمن » وأشارت النتائج الي ان مستوى اتقان 
الدقة يكون مقترنا بالخبرة » أما دراسة « مور 18079 » )٠١(‏ (عكوةل) 
عن ( أسهام النشاط البيدنى فى تعليم المهارة ) اظهرت نتائج الدراسة 
مدى مساهمة الأشاط اليدنى فى التعليم المهارى وان 'كتساب الدقة كان 
نتدجة للمارسة ٠‏ كذلك دراسة « سميث وهاريسون 

ا«طييئئيا اعليت برفللت 

)1١(‏ (؟5ذا) » عن ( موازنة تأثيرات التدريب البصرى والمسركى. 
العقلى والموجه على سرعة ودقة أداء وطلب توافقى بسيط بين العين. 
واليد ) » فقد أظهرت النتائج أن مجموعة الممارسة الحركية كانت الأكثر. 


02 


تحسنا ٠‏ وأيضا دراسة « مالنا 191958 » (4) ( خ<19 )»عن 
( التغيرات فى آداء السرعة والدقة » اختمار عملى للتدريب تحت شروط 
أحساس ومعرفة التغذية الرجعية ) » حيث :ظهرت نتائج الدراسة أن 
الممارسة لها تأثير على الدقة ٠‏ 
التوصل الى الدقة ٠‏ ويعتير اليحث الحالى ذا أهمية يالغة فى محال 
رداضة المبارزة حيث أن تنمية الدقة والتى تعتير العنصر الآمساسى 
الهام فى رياضة المبارزة له فعالية كبيرة فى هذه الرياضة حيث بها تتم 
أصابة المهدف وبالتالى تحقبق الفوز لذا كان من الأهمية بمكان القيام 
بالمسحث الحالى لما له من .فاكدة صيرة ف محال رياضة المدارزة ٠‏ 

وحيث أن الدراسات السابقة “شارت ألى آهمية وجود الخبرة لكى 
تتقن الدقة : فقد أختيرت عينة ألبحث من طالبات ا.لفرقة الثانية يكلية 
التربية الرياضية حدث توافر الخيرة السادقة تديهن ٠‏ 

وباستخدام دائرة صغيرة لاصابة لهدف كوسيلة معينة فانه يمكن 
عن طريقها تحسين الدقة وهذا ما أكدته نتأئج مسعض الدراسات المسايقة 
والتى قد تكد نتيجة الدراسة الحالية أو توازن. مهأ + 
هدنف اليحعث : 

يهدف البحث الحالى الى التعرف على أثر التدريب الموجه على 
تئمية عنصر الدقة فى ردادضة الممارزة و 

توجد فروق معنوية بين درجأت القياس القيلى : ودرجات القياس 
البمعدى لصالح القباس اليعدى لعينة البحث نثيجة التدريب الموجه 
.على تنمدة الدقة فى رياضة البارزة ٠‏ 


أن 

أجراءات اليحث : 

١‏ المنهج المستخدم : استخدم الأنهج التجرييى اناسبته لهسذه 
الدراسةء 

؟ - عينة اليحث : كان قوام عينة البحث ١١١‏ طالبة من مجتمم 
طالبات الفرقة الثانية بكلية التربية الرياضية لابنات بالقاهرة حت 
ترادو الخترة «البايقة ادمون جالنسية [ويافة كارو ة ب نطيجة لحر متمق 
مادة رياضة اليارزة اعثبارا من الفرقة الاولى بالحلية ‏ وهذا ما أكدته 
الدراسات السابقة فى أن الخبرة عامل هام لتنمية الدقة وهذا ما تصبو 
النه الدراسة الحالية ٠‏ 

كان متوسط سن العينة مرء؟ سنه ماندراف معيارى ؟هر١ ٠‏ وكان 
متوسط الطول هرء؟١‏ سم بانحراف معيارى #كر5 + وتعتير عينة 
البحث مبتدئات فى رياضة المبارزة : حيث «نهن لم يشتركن فى أى بطولة 
لهذه الرياضة ٠‏ 
؟" ل أدأة اليدسسث : 

اختبار قياس الدقة فى رياضة المبارزة ( 518-14 : 39 ) ٠‏ 

اعجيد امدق بعلن ا ساون الدقة و رروافنة قاوز امن مداه 
فتحية طه محمود شلقانى* ٠‏ وبتكون هذا الاختمار من ثلاث دوائر 
متداخلة قطر الدائرة الخارجية للاختبار سم ؛ وقطر اادائرة الموسدطى 
؟١‏ سم ؛ وقطر الدائرة الداخلية 5 سم : سمك خط أى دائرة منهما 
نصف سم وبعتبر داذل حدود لدائرة التابع لها ٠‏ ارتفاع مركز الدائرة 


(*) دكتورة فتحية طه محمود شلقامى ؛ أستاذ مساعد بكلية التربية 
الرياضية للبنات بالقاهرة ٠‏ وقد قامت باعداد اختيار قياس الدقة فى 
زياضة المبارزة على غننة لمويعية من طالينات كلية 'الترمية الروأشنسية 
مجامعة ولابة فلوريدا وذلك أثناء الاختيار بمجلة دراسات وبحوث ‏ 
.جامعة حلوان المجلد الخامس » العدد الثائى »؛ يناير 45ةا ٠‏ 


5 
الداخلية عن الأرض' 1١6‏ سم + ويرسم خط البداية على الأرض على 
بعد 14٠‏ سم ومواز لحائط الاختبار » وهذا بالنسبة للمبتدئات فى رياضة 
المبارزة يتمتع هذا الاختبار بمعاملات علمية لها دلالتها الاحصائية 
عند مستوى إءره فمعامل الثبات أودهره : ومعامل الصدق 5كلارء » 

والموضوعية 4لاقرء ٠‏ 
طريقة أداء اختبار : 

عند أداء الاختبار تقف المختبرة وهى ف وضع الاس تعداد 
لم6 سس ورع بحيث تكون أصابع القدم الأمامية خلف خط البدابية 
مباشرة وتقوم يفرد الذراع المسلحة أماما ثم الطعن على عقب القدم 
الأمامبة مع فرد الركبة الخلفية ونزول الذراع اللحرة ماكلا أسفل ٠‏ 
مع محاولة اصابة الهدف فى أحدى دواثر الاختبار ٠‏ 
وتسجل درجات الاختبار كائتالى : 

اذا أصابت الهدف فى الدائرة الداخلية للاختبار يسجل لها 


بو+درجمات ٠.‏ 
اذا :صايت الهدف ف الدائرة الوسطى للاختبار يسجل لها 
درجتان ىو 


اذا أصابت الهدف فى الدائرة الخارجية للاختدار يسجل لما 
درحجة واحدة ٠‏ 

اذا آأصابت الهدف خارج حدود الدوائر الثلاث بسجل لها صفرء 

تقوم المختيرة بأداء ه محاولات ٠‏ *مجموع المحاولات الخمسةه 
كوْن نعة الطالبة فى اخنبار الدقة فى :زياضة الجازرة خيث شسجك 
وفقا للمعابير الآتية : 

أذا حصلت الطالبة على ١١‏ درجة يكون تقديرها ممتاز ٠‏ 


(*) الدرجة العظمى للاختبار ٠١‏ درجة ٠‏ 


ينا 


اذا حصلت المطالية على ١١‏ درجة إلى أقل من ٠٠5‏ بكون تقديرهأ 
جيد جداء 

اذا حصلت الطالية على 4 درجات الى اقل من ؟١‏ مكون تقديرها 
جيده 

اذا حصلت الطالية على * درجات الى اقل من ه يكون تقديرها 
أقل من المتوس ط ٠‏ 
اذا حصلثت الطالية على + درجات الى أقل من 5 مكون تقديرها 
ضعيف ٠‏ 

ونظرا لاختلافات القياسات الخاصة بالطول والسن فى البيتة 
الأمريكية عن البيكة المصرية فقد اعتمدت اللمباحثة على دراسة دلاائة 
الفروق مين القياسات الأمريكية والمصرية فى هذين المتغيرين وذلك 
باستخدام اختبار (ت) وبلغت قيمة ت بالنسبة للطول #ر١‏ » وبالنسية 
للسن ه4ر٠‏ وهاتان القيمتان غيرا ذى دلالة احصادية بمعنى أنه لابوجد 
فروق معنوية بين متوسطى الطول ؛ السن بالنسبة للعينتين » أى أن 
مجموعتى تقنين الاختبار متكافئتان من حيث الطول » السن مما يدل 
على أمكانية استخدام الاختبيار ف البيئكة المصرية ٠‏ 
ثبات وصدق الاختبار فى البيئة المصرية : 

تم تحديد ثيات الاختبار فى البيئة المصرية بطريقة تطبيق واعادة 


تطبيق الاختبار على عينة قوامها “٠‏ طالية من مجتمع البحث وخارجعينة 
البحث الكنامية يقارق :رمت اهدر أسدرخ نويلم مقاطل الثيات بهذة 
الطرئقة للاختمار 4تلارء > كما بلغ معامل الصدق الذاتى لعينة السحث 
“/امرء ولقياس الموضوعية استخرج معامل الارتباط بين درجات 
الاختبار لنفس العيئة حيث قامتا محكمتين بتسجيل الدرجات فى الوقت 
نفسه » وبل قيمة هذا الارتماط اجهره ٠‏ 


م 
ب التدرد 5 اللو جه : حبكتتضا ا 
ل ب القذف هن التاتاديت * 
بهدف التدريب الموجة ف هذا البحث الى تنمية الدقة فى رياضة 
إاممارزة ٠‏ 
اب الادوات المستخدمة : 
تم استخدام دائرة اصغر من دائرة الاختبار الداخلية قطرها 
4 سم وسمك خط محيطها نصف سم ٠‏ واستخدمت هذه الداكرة كوسيلة 
معبنة للتوصل الى تحقيق الدقة ٠‏ وقد عرضت الباحثة هذه الوسيلة 
على لجنة من أعضاء هيئة التدريس بقسم الرياضات الائية والمنازلات 
تتكون من ه ١«عضاء‏ حاصلات على درجة الدكتوراه كذلك لهن خيرة 
فى تدريس الادة أكثر من عشر سنوات وذلك لانداء الرأى حول الوسيلة 
المعينة المستخدمة فى التدريب على الدقة ٠‏ وقد أجمعت الآراء عن أن 
الدائرة الصغيرة يمكن استخدامها فى التدريب على 'لدقة كمحاولة لاصابة 
الهدف فى رياضة الممارزة ٠‏ 


جب طريقة التدريب : 
تم التدريب باستخدام الدائرة لصغيرة وذلك فى شهر مارس 
4 وقد أهتمت الباحثة باعطاء النقط التعليمية الهامة لاتقان الدقة 
فى تسجيل المدف ٠‏ 
وقد روعى فى التدريب الموجه الآتى : 
ارتداء الزى الرياضى الخاص برياضة اللمبارزة ( البدلة ‏ 
القناع ‏ الحذاء الرياضى السلاح ) ء 
التدفئة الخاصة بالعضلات حتى لا يحدث أى تقلصات عضلية 
أثناء التدريب خيث ان مهارة الطمن تمتير المهارة الاساسية فى رياضة 
المبارزة وتعمل بها معظم عضلات ا 
استخدام الأيعاد الأصلية للاختبار من حدث ؛ ارتفساع مركئ 
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. الدائرة عن الأرض يمسافة ١1١١‏ سم وكذلك بعد خط اليداية ١14+‏ سم 
.عن الحائط المثيت عليه الدائرة ٠‏ 
الوقوف فى وضع الاتسساف اد كلف خط الندانة حك تكن 
أصابع القدم الأمامية خلف الخط مباشرة ٠‏ 
آداء حركة الطعن الصحيحة وذلك بفرد الذراع المسلحة أمام. 

نطر الركبة الخلفية والنزول على كعب القدم الأمامية مع خفض الذراح 
الحرة مائلا أسفل واعلى الرجل الخلفية ٠‏ مع محاولة .صابة الهدف فى 
الدائرة الصغيرة المثبتة على الحائط ٠‏ 

المرجوع ف وضع الاستعداد بعد أداء كل حركة طعن أثناء 
التدريب وذلك لكى تبدا لطالبة بداية صحيحة فى حركة الطعن التالية. 

قامت كل طالية من طللميات عينة اليبحث بآداء ١٠١‏ طعنة محاولة 
اصابة المدف ف كل مرة ٠‏ وذلك لمدة ٠١١‏ أيام بواقع ثلاثة أيام 
فى الأسبوع ٠.‏ 

سجل لكل طالية عدد وا طعنة فى كل يوم تدريب 8 

مجموع عدد الطعنات خلال ٠١‏ ايام تدريب كان ١١٠٠١٠١‏ طعنة 
محاولة فيها تسجيل الهدف وذلك لكل طالبة على حدة ٠‏ 
ع خطوات البحعث : 

تم تطبيق اختبار قياس 'لدقة فى رياضة البارزة على عينة البحث 
الأساسية كقياس قبلى مع تسجيل نتيجة كل طالية من طاليات عينة 
البحث على مدى يومين ٠‏ 

تم تدريب عيئة البحث على اصابة الهدف وذلك باس تخدام 
الداكرة الصغيرة والمستخدمة كوسيلة معينة لمدة ٠١‏ أيام بواقع ثلاثة 
أيام فى الأسبوع حيث تقوم الطالبة بمحاولة اصاية الهدف بآداء 1٠٠‏ 
.طعئة صحيحة فى كل يوم تدريب ؛ فى الفئرة الصباحية قبل بداية اليوم 
الدراسى من الساعة السابعة والنصف وحتى الس احة الثامنة والتعف 
لكي تكون الطالبة فى حالة نشاط ٠‏ 


جاس 
تم-تطبيق اختبار قياس الدقة:فى رياضة المبارزة على عينة. 
أبحث كقياس بعدى ٠‏ وذلك بعد الانتهاء من التدريب الذى ت>هثغل 
فى محاولة اصابة الهدف فى الدائرة الصغيرة وذلك بلقيام بآداء ٠٠١١‏ 
طعنة صحيحة ٠‏ وتم القياس على مدى يومين فى صالة الى لاح بالكلية. 
سجلت البيانات تمهيدا لمعالجتها احصائيا ٠‏ 
نوست النتائج وف ضوئها - كتاية التوصيات ٠‏ 
عرض النتائج ومناقشتها : 
أولا : عرض النتائج : 
جدول )١(‏ 
المتوسط الحسابى والاثحراف المعيارى لدرجات* 
اختبار قياس الدقة فى رياضة المبارزة لعينة البدث 
( ن ح ٠٠١‏ ) » القياس القبلى 
المتوسط الحسابى><0 الانحراف المعيارى-<0 الخطاالمعيارى 
000 ءآا 20000 مره 
يتضح من جدول ( ١‏ ) ان المتوسط الحسابى لدرجات اختبار 
قياس الدقة فى رياضة المبارزة لعينة البحث فى القياس القبلى ٠١‏ درجات 
والاتحراك السادى :هدو + الها القطا امار ذهر :+ 
جدول (؟) 
المتوسط الحسابى والاندراف المعيارى لدرجات 
اختبار قياس الدقة فى رياضة المبارزة لعينة البحث 
( ن - ٠٠١‏ ) » القياس البعدى 
الانحراف المعدارى الخطا المعيارى 


6رة1آ +0رء +آرء 


(*) الدرجة النهائية لاختبار قياس الدقة فى رياضةالمبارزة ١٠١درجة‏ 


يحب 


يتضح من جدول (؟) أن المتوسط الجسابى لدرجات اختبار قياس 
الدقة فى يراضة المبارزة لعينة البحث وذلك فى الاختبار اليعدى هدر؛١‏ 
.درجة والاتحراف المعبارى ٠درء‏ والخطأ المعيارى ٠5ره ٠‏ 
جودول (؟) 
دلالة الفروق بين درجات اختبار قياس الدقة 
فى رياضة المبارزة وذلك بالنسبة للقياس القبلى 


البيان القياس القبلى القياس البعدى الفرق بين قيمة «ت» 


المتوسط الحسابى ٠‏ هر؛١‏ درغ /الاره 
الخطا المعيارى ‏ ”5هره *ارء - 


دين قيمة ت دالة عند مستوى اغر؟+* 

يتاضح من جدول (©) آن قيمة (ت) المحسوبة ااره » وهى أكبر 
من قيمة (ت) الجولية *در؟ » مما يدل على وجود فروق معنوية بين 
متوسط درجات اختبار قياس الدقة فى رياضة الممارزة وذلك بين القياس 
القبلى » والقياس البعدى لعينة اليحث لصالح القياس اليعدى ٠‏ 
ثانيا : مناقشة النتائج : 

أوضحت نتائج اليحث ألحالى وحود فروق معذوية نين متوسط 

درجات اختيار قياس الدقة فى رياضة المبارزة وذلك بالنسبة للقياض 
القبلى » والقياس البعدى لعينه البحث لصالح القياس البعدى : واتضح 
ذلك فى جدول رضي » مما بدل على ان التدريب الموجه المستخدم ف هذه 
طصرهام وركسى فرياضة النارزة اذ عليها يتزقف اصابة الفبدف 
وبالتالى تحقيق الفوز ٠.‏ وهذا بحقق فرضص المحث ٠‏ وقد ساعد استخدام 
دائرقدائرة صغيرة كوسيلة معينة فى التدريب الموجه فى اللومبول الى 


مم 


:.ومحمود. عامر 1974 + كذلك وجود الخبرة الخبرة السابقة لطاليات- 
عينه البحث وهن من طالبات الفرقة الثانية بكفية التربية الرياضية .. 
حيث ان تدريس مادة رياضة البارزة امتداء من الفرقة الأولى - ساعد 
على انقان الدقة » واتفقت هذه النتيجة مع نتائج درامسسات كل من 
سميث (ا150) 4 ومور (+195) 4 سميث وهاريسون ( 1955 ) © 
وأيضا مامينا (*195) ٠‏ 
الاستخلاصات : | 

من نتائج البحث يمكن الوصول الى الاستخلاصات الآتية : 

التدريب الموجه المستخدم فى هذه الدراسة أدى الى تتمية الدقة 
فى رياصة المبارزة مع وجود الخبرة السابقة لعينة البحث ٠‏ 

استخدام داكئرة صغيرة كوسيلة معينة فى التدريب ساعد على, 
تحسين الدقة ٠‏ 
النرصيات : 

فى ضوء النتائج وف حدود هذا المبحث يمكن الترصية بالآتى : 

استخدام اختبار قياس الدقة فى تقويم طالبات كلية التربية 
الرياضية فى رياضة المبارزة ٠‏ 

استخدام التدريب الموجه و لذى أثيتت نتائج هذا اليحث 
أن له تأثيرا ايجابيا على تنمية الدقة ٠‏ 

استخدام وسائل معينة والتى تتمثل فى دوائر صغيرة فى التدريب 
الموجه حيث أنها تساعد فى تحسين الدقة ٠‏ 


المراجع 

#ولا : المراجع المربية : 

١‏ تشارلز ٠‏ أ ٠‏ بيوكر ٠‏ آسس التربية اليدنية » ترجمة حمسن 
معوض وكمال صالح + القاهرة ٠‏ مكتبة الأتجلو المصرمة ٠ 1١9514‏ 

؟ ‏ محمد صيحى حسانين ٠‏ 'لعلاقة بين مستوى الذكاء وبعض عناصر 
اللياقة اليدنية لتلاميذ المرحلة الاعدادية ومعاهد التربية الفكرية 
بمدينة الجيزة 5 رسالة ماجستير غير منشورة ء القاهرة و9١ ٠+.‏ 

٠ 57‏ التقويم والقياس فه التربية البدنية ٠‏ 
الجزء الأول : دار الفكر العربى ٠‏ القاهرة هولاة!١ ٠‏ 

مدمد محمود عامر ٠‏ تأثير التدريب على حلقة أصغر فى اجصسصادة 
التسوس كزة: المزلة هد ماله وا عينش قري قا ور 1 
الاس كدرية 4لاوا ٠‏ 

ه س مصطفى محمد دياب ٠‏ دراسة تحسين نسبة تصويب الرمية 
الغرة فى عر اليلة ا ونالة مامم تر غيير مفوسورة د 
الاسكندرية 4/ا9ا ٠‏ 

5 نجوى سلدمان جاد ٠‏ دراسة بعض الوسائل الفعالة لتنمية الدقة 

وسرعة التمرير ق كرة السلة ٠‏ رسالة ماجستير غير منشورة 
الاسكندرية "لوا ٠‏ 


1 
ثانياآ : المراجع الاجنبية : 


كا 0 5مأص:"5أام 22016:63 علط نيد صوالا : .1 .1 ,بحمعرح8 
.1 ع#عموزلع؟! لم دع ,داطماعلدائط .كومتأوعنلمة أهعنعزلام 
-الا36 156 50 الات تع1عل ج50 كوع2 الأكله ث : لإصمقاامط5 قاأطعوط 
1211ل 220 وتان نتتاكلامه ,وتناعلع1 ص عوننناا 81 و0 بوعح 
-الاناط بعلالط علعيالو/ا ,بطأعمعلائلمن ووبلااع اط ,5عألينه طعروعوع8 
1982 عضبل ,وبين معط 

/صا20الاء26 ,لع66م5 3 نضا كعوتيهدك ععمودسوئيه2 : .لز .8 ,مدأاوالة 
5 القع يط! 27لاتنا عنتاء1:3م ]0 كممتاعس1؟ 5 25 2651 ب 
53 (منمامع0155 إمماعمل .عاعقط لعع1 دملأقمموأام]ز آه 
. (عتأعالمع:7 للق عممعاء5 5 رمم5 آه وألعم أمعلزممعع ون 

1 بطاناتقاء 3‏ أوعأاولاات 01 كانوتاناطتاضيم 156 : .0.8 ,رطملة 
.1960 ,لازوااا ,31-22 لالمعرقنت0 طعمقعوع 8‏ .ولتصمدع1 الكاع 
15 01 016023:1507). : مودولرومك : .5.ل 0م ...ا ,اختمة 
1 ه5اع72م لعل1نا9 250 اجأكعدم #مامم ,الجناكايا 01 كأاععملاء 
لققط .. علإه مفأمترأك 3 101100130 “عم 01 لإعخقاناءع3 علقد ل0ع6م6جره 
لاقم ,33-2998 لاإلتعزرون 0 طعرمععع5 .كلكد51د ورمتاهمالبمم 
,1962 
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ب 11 


4١ 


2 3 ا م0 . صراي 
باكحاهائت الفنتاأ الأررسسسم 
نحو أهمية الآأنشطة الرياضية ووظائفها 
أ*م*د منى محمد جودة دء فاطمة النبوية محمد حسانين ضرار 
كلية التربية الرياضية بنات بالجزيرة 
مقددمة 
يعتبر تأثير التربية الرياضية ف العملية التربوية وى التنشسكئة 
المتكاملة للفرد مفهوما لا يحتاج الى أدلة وقرائن جديدة لتأكيده : فقد 
اهتمت الدول المتقدمة بالاتجاهات التربوية الحديثة فى التأثير على الفرد 
هن تفي النوامن الكبسيفية والهليية والنفنسية و الأمتساعة 
والفسدولوجية لتحقيق النمو المقزن للفرد » ويؤكد « ردنيه اوبير » أن 
الانسان بجب عليه أن يهتم ببدنه ضمن الحدود التى تتيح له استخدامه 
دثقة حيث بعدير البدن أداة أندماج الفرد قف مجتمعه ولدس ثمة عمل 
يفترض آن لا مكون الفرد واثقا من كفاءة أجهزته المختلفة ء ويضيف 
أيضا أن التربية الرياضية يجب أن توضع ف مقدمة العمل التربوى حيث 
تعتير الأساس الذى يستند اليه فى الحياة ٠‏ ( 5 : بم) 
والاهتمام بالفرد كذات مستقلة وعضو داخل .لجماعة هو ماتسعى 
الى تحقيقه المؤإسسات التربوية المسكولة عن تربية النشء وبخاصة ى 
المدارس والجامعات حيث أن غرس الاتجاهات السليمة الايجابية يكون 
عن طريق توفير الممارسة الفعلية والخبرة الشخصية والجهود الذاتية 
والترغعب والقدوة الحسئة واأثال الفعال حيث أن ابجاد السلوك أقوى 
من ابجاد الألفاظ ٠‏ 
015:) 
ويشير « سكيز »© 19976 المى أن الاتجاهات لا تنمو عن طريق الأخذ 


5 

والمعطاء بين الفرد وما يحيط به ف البيئكة فقط ولكنها عندما تتكون فانها 
تؤثر أيضا بصورة ملحوظة فى مستقبله ٠‏ 07 (1) 

ولقد اختلف العلماء ى تحديد مفهوم محدد بالاتجاهات فقد عرفه 
المورت بأنه حالة استعد'د عقلى عصبى نظمت عن ط ريق الخيرات 
الشخصية التى تعمل على توجيه استجابة الفرد نحو الأشسياء او 
المواقف ألتى تتعلق بهذا الاستعد د ٠‏ اق 

ونا كنت الاتجاهات من الموضوعات الهامة التى شغلث كثير من 
الماحثين والدارسين سواء فى مجال التربية أو التربية الرياضية والتى 
شملت دراساتهم قطاعات متعددة فى مختلف البلاد كدراسة « كورين 
وتولسون 191599 980 » التى أجريت بجامعة تقساس بأمريكا 
وذلك للتعرف على اتجاهات الطلاب نحو النشاط اليدنى (5) ودر سة 
« قدرى مرسى » للتعرف على اتجاهات طلاب اأرحلتين الاعدادية 
والثانوية بدولة الامارات (؟١)‏ » ودراسة « عباس حسن » للتعرف على 
الاتجاهات نحو النشاط اليدنى ومعض القدرات الفعلية لطلاب المرحلة 
الثاذوية بالكويت 00 » ودراسة « عبد المرحمن محمد » حول الاتجاهات 
النفسية لخلاب المرحلة الثانوية نحو التربية الريافسيية بهمسورية 
السودان (9) » ودراسة « صديقة يوسف » للتعرف على 'تجاهات الطلبة 
والطاليات والمسئولين نهو النشاط الرياضى بجامعة عين سمس 
بالقساهرة (/ا)ء 

ولا كان قياس الاتجاهات ضرورة قصوى ف التخطيط والاصلاح 
التربوى والاجتماعى مع الاخذ فى الاعتبار شدة تأثر هذه الاتجاهات 
بالاطار الثقاف والاجتماعى والاقتصادى فى أى مجتمع » لذا قامت 
الباحثتان باجراء هذه الدراسة للتعرف على اتجاهات الفتاة الأردنية 
نحو أهمية النشاطات الرياضية ووظائفها وذلك اساعدة المإسسات 
التربوية فى الاهتمام باظهار الاتجاهات الايجابية نعو ممارسة 
النشاطات الرياضنة والعمل على غرسها لدى الأفراد ٠‏ 


1 
١‏ التعرف على اتجاهات الفتاة الأردنية بالثانوية العامة وكليات. 
المجتمع والجامعات نحو :همية ؛لنشاطات الرياضية ووظائفها ٠‏ 
؟ ‏ التعرف على أوجه الاختلاف بين الطالبات المتخصصات فى 
التردية الرياضية وغير المتخصصات نحو أهمية النشاطات الرياضية 
ككينا 
فس روض الدراسة : 
المجتمع والجامعات فى أهمية النشاطات الرياضية ووظائفها ٠‏ 
؟* سم هناك فروق دالة اخحصائيا بين الطاليات ا متخصصات والغير 
النشاطات الرياضية ووظائفها ٠‏ 
التمريف بااصطاحات : 
قامت الباحئتان بوضع تعريفات اجرائية لتحديد أهمية النشاطات 
الرياضية ووظائفها بالمفاهيم التالية وفقا لمعائى العبارات التخدمة فى 
القيساس ٠‏ 
تنمية الشخصية والقدرة على التحكم 'لانفعالى وزيادة كفاءة. 
القدرات العقلية . 
المفهموم الفسبولوجى : هْ 
تقنمية الكفاءة. الوظيفية لأجهزة الجسم المختلفة والتأثير على الدورة: 
التنفسية الدجنوية » مقاومة التعب والحماية من الاضابة بآمراض القلب». 
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تنمية العلاقات ١لاجتماعية‏ والتكيف الاجتماعى عن طريق ممارسة 
النشاطات الرماضية المختلقفة 5 تحت قبادة واعية موجهة ٠‏ 
5 - المفهوم الاقتصادى : 

استغلال الطاقة الزائدة لرفع الكناءة الانتاجية والتحصيلية ٠‏ 

المحافضة على الصحة العامة واكتساب العادت الصحية السليمة 
لرخع المسةترى الصحى تلغرد مما بساعده ق مواجهة اعباء الحماة 
يمكقاءة وقدرةء* 


5- اللمسادم البدنى : 
تنمبة أأكداءة لمدنية عن طريق تقوية العضلات وإصلاح المشوهات 
.لوصول الى القوام الجيد ٠‏ 
المثموم الترويحى : 
حسن استغلال وقت الفراغ فى نشاط ممتع لخفض التوتر ومواجهة 
الحيةة بحعيوية ٠‏ 
الدراسات اأشايبة : 
نظرا لما للاتجاهات من أهمية كبرى فى مجال التربية الرياضية فقد 
قامت المباحثتان باجراء مسح شامل على الدراسات واليحوث التى 
تناولت هذا الموضوع وفيما يلى عرض لتلك الدراسات : 
أولا : الدراسات التى أجريت على طلبة وطالدات الجامعات : 
1 دراسة « لوريمتا هرجرت ( :6:20!] » 1559 وتهدف 
الى التعرف على الفروق بين اتجاهات الطلبة والطالبات يجامعة اوتا 
خحو النشاط الرياضى ومن أهم النتائج وجود فروق دالة احصائية دين 
المطلنة والطالبات فى ايعاد الاتجاهات نحو النشاط البدنى كخيرة للتغفوى 


هء 


الريافى ولخفض التوتر وللصحة واللياقة وكخبرة اجتماعية ف حينلم 
نكن هناك فروق دالة فى باقى الاتجاهات ٠‏ (14) 

؟ دراسة « داليس سدمون 506002 ع هلوا وتهدف الى.. 
الشرق على اتجاهات: الرماضيين من :ظلاب الجاطعة تحصو شيا 
المرياضى » ومن أهم النتائج أن اتتجاهات الأفراد ندو النشاط الرياضى 
كخيرة وتوتر ومخاطرة كانت ضعيفة بينما الاتجاهات نحو لنشذساط 
الرياضى كخبرة جمالية كانت سلبية )5١([ ٠‏ 

ا دراسة دوكس 000 » "لاذا وتهدف لون التعرف 
على اتجاهات طلبة جامعة ستيفن اوستن نحو الذشاط المرياضى » ومن 
أهم النتائج ان الاتجاهات نحو النشاط الرياضى كخيرة تؤثر ومخاطرة 
احنلت مرتبة متقدمة بينما أحتلت الاتجاهات نحو النشاط الرداضى تتخبرة 
اجتماعية وللتفوق الرياضى وللصحة واللباقة اأرئمة الثالدة مياما احتلت 
الاتجاهات نحو النشاط الرياضى كخيرة جمالية أقل الاستجايات 01 

4 دراسة « ثناء عمارة »6 1١990“‏ وتهدف الى التعرف على 
الاتجاهات النفسية لمعلمات التردية الرياضية ٠‏ ومن أهم المنتائج أن 
أتجاهات طالبات التربية الرياضية أكثر ابحابية عن المحموعات 
الأخرى )١4( ٠‏ 

- دراسة 5 ميشيل ميرنكرت خكأمامعز8 ثلالةا عن 
مقارنة الاتجاهات المنفسية ذحو المنشاط الرياضى [«ى الرباذمين وغير 
الرياضبين من طلية الجامعة ومن أهم النتائج عدم وجود غرق معذوى 
فى الاتجاهات بين الرياضيين وغير الرياضيين )1١5( ٠‏ 

درأسة 5 مونيكا جيل انهو معامم0الة 946ا عن التعرف 
على اتجاهات طلبة كلية التربية الرياضية فى جامعة غرب اليونذوى نحو 
النشاط الرواضى » ومن أهم النتائج وجود اتجاهات ايجابية نحو 
النشاط الرياضى كخيرة جمالية » لدى أفراد العيئة » اتجاهات الطالبات 
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,نحو النشاط الرياضى كخيرة اجتماعية وخبرة جمالية ولخفض التوتر 
الترويح ) وكخيرة توتر ومخاطرة كانت مرتغعة اكثر من بقنية أبعاد 
المقياس +٠‏ (٠؟_)‏ 

+ دراسة « كأاشف نايف » #م9١‏ عن اتجاهات طلبة وطاأليات 
الجامعة الأمريكية بالقاهرة نحو النشاط الرياضى ؛ ومن أهم إلنتائج 
ان الطلاب بمتلكون اتجاهات ايجابية نحو أبعاد المقياس فقد احتل 
بعد الصحة واللياقة المرتبة الأولى تلاه بعد خفض التوتر » كذلك دلت 
النتائج الى وجود غزوق دالة احصائيا بين الرياضيات وفي: الرراضيات 
فى الاتجاه نحو النشاط الرياضى كخبرة جمالية وكخبرة لخفض التوتر 
ثانيا : الدراسات التى أجريت على تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانوية : 

تت دراسة « مارى ماكلوك 17 ,اهماع دايا ) +*/ا15 وتهدف 
الى التعرف على الاتجاهات نحو النشاط الرياضى ؛ ومن :هم النتائج 
وجود اتجاهات عالية لدى التلاميذ والتلميذات نحو النشاط الرياضى 
للصحة واللياقة والخيرة الاجتماعية وكخيرة جمالية وكظيرة خفض 
التوتر ٠ء ‏ (9١ا)‏ 

؟ ل دراسة « عزيزة سالم » 707ة!١‏ وتهدف الى لتعرف على 
الاتجاهات النفسية لطاليات المرحلة الثانوية ؛ ومن أهم النتائج وجود 
اتجاهات ايجابية نحو النشاط الرياضى كخبرة جمالية وللصحة واللياقة 
ولخفض التوتر وكخبرة اجتماعية بدرجة أكبر من الاتجاهات نحو 
التشاظ الرياغئ للتفوق الريامى وكخيرة توق ومخاظر :+ + 

 *‏ دراسة « ليلى عبد السلام 6 19078 وتهدف الى التعرف 
على اتجاهات الفتاة المصرية نحو التربية الرياضية مفهوما ومهنة أو من 
أهم النتائج أن المفهوم البدنى أظهر فروقا دالة بينه وبين جميع 
المفاهيم الأخرى لصالح المفهوم البيدنى )١٠١( ٠‏ 

دراسة « أسامة راتب »© ١94+‏ عن مستوى الأداء الحرعى 
وعلاقته بمنهوم الذات والاتجاهات لتلاسيذ اأرحلة الثائوية » ومن اهم 


يف 
الثلاث فى مقياس الاتجاهات نحو النشاط الرياضى فى بعد الخيرة 
الحجحمالية ٠‏ 
ادراءات الدراسة : 
العينة: 
طالبة من طالدات الجامعات الأردنية وكليات المجتمع والثانوية العامة 
بمحافظتى عمان وأربد للأسباب التالية : 
١‏ وجود الجامعة الأردنية بعمان وجامعة اليرموك بمدينة أريد ٠‏ 
؟ ‏ أوجد لكل من المدينتين اكبر عدد من المدوائر التعليمية حيث 
تبلغ بكل محافظة خمس دوائر تعليمية ٠‏ 
م اختيرت طاليات الثانوية العامة لاستعدادهن لدخول مرحله 
التمليم العالى * 
والجدول التالى ؛ يوضح توزيع المعينة على مراحل التعليم المختلفةء 
جدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد ألعينة تبعا للمراحل التعليمية 
ألأؤسسات التريبوية العدد الاجمالى العينة النسدة 
الثانوية العامة ١44154‏ 0 اله 000 حر /1 
كليات المجتمع كن ١‏ كآه كر لز 
الجامعات .ج١٠١‏ كلك بر بج إن 


اال ل يلل اسم الل سم 0 م . د 
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المنهج المستخدم : 


أستخدم المنمج المسحى للاءمته لاجراءات الدراسة ٠‏ 


2 
أدوات القياس : 

استخدمت الباحثتان مقداس الاتجاهات نحو وظائف الدنشأطاته 
الرياضية والتى قامت باعداده كريمان عبد المنعم ويتضمن القياس "٠‏ 
على النحو التالى : )١4(‏ 

٠ عبارة‎ ١١ المفهوم المنفسى ويبتذضمن‎ ١ 

؟ نسم المفهوم الفسيولوجى ودتضمن 5 عدار ات ٠.‏ 

المفهوم الاجتماعى ويتضمن ١١‏ عبارة ٠‏ 

يت المفهوم الاتتصادى ومتضمن ه عبار ات ٠‏ 

ه ‏ المفهوم الصحى ويتضمن ١‏ عبارات ٠‏ 

5 المقهوم اليدنى ويتضمن ١١‏ عبارة * 

7 المفهوم الترويحى ويتضمن ه عبارات ٠‏ 
المعاملات العلمية للمقداس : 

قامت امباحثتان بايجاد المعاملات العلمية للمقياس على عيئة قوامها 
خمسون فتاة من المجتمع الأصلى للسحث ومن خارج عينة امبحث وذلك. 
على النحو القالى : 1 
أولا : صدق المقياس : 

١‏ استخدمت الياحثتان صدق التمايز بتطسيق المقياس على 
»م6 فتاة من المجتمع الأصلى للبحث وممن بمارسن نشساطات رمياضية سواء 
فى الجامعة أو المدارس وعلى ١ه‏ من طالبات المجتمع الأصلى لأبحث ممن 
ليس لهن أى نشاط رياضى ومن خارج عينة البحث ٠‏ 


5 
جدول رقم (؟) 
المتوسط الحسابى والانحراف الأهميارى وقيمة « ت » 
المتوس طالحسابى الانحرافالمعيارى قيمة«ات» مستوى الد لاله 


ممارسات ‏ مر يسم وخر 0" 
غيرممارسات مئر"ء؟" ككر/ا؟ عمره د لل 


ت اجدولية عند اءر - مثر؟ 

يتضح من الجدول السابق وجود فروق دانة احصائيا بين نتائج 
المقياس للممارسات وغير الممارسات وبيذلك يدون المقياس حادق لقياس 
الاتجاهات نحو النشاطت الرياضية للفتاه الاردنية ٠‏ 

* - استخدمت لباحثتان الاتساق الداخلى وذلك لايجاد معامل 
الارتباط بين مجموع كلى مفهوم من المفاهيم السبع والدرجة الكلية 
للمقياس والجدول التالى يوضح صددق المقياس ٠‏ 


جدول رقم (5) 
الاتساق الداخلى بين مجموع كل مفهوم والمجموع النهائى 
للمقياس 

٠‏ المقفاهيم معامل الارتباط << مستوى الدلاثة 
المفهوم النفسى آكر 0000 ان 
المفهوم الفسيولوجى در ذال 
المفهوم الاجتماعى “لار دال 
المفهوم الاقتصادى باقر دال 
المفهوم الصحى ذؤر دال 
المفهوم اليدنى اكر دال 


المفهوم الترويحى عر دال 


معامل الارتياط عند ١ءعر‏ - 4ه ث*ر 
يتضح من الجدول السايق أن معامل الارتباط دال احصائيا بين 
مفاهيم المقياس والدرجة الكلية مما يشير الى صدق المقياس ٠‏ 
ثانيا : ثبات المقياس : 
تم احتساب معامل ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيق بعد ٠١‏ أيام 
من التطبيق الأول وقد بلغ معامل الثبات (ههر) + هذا وقد تم تطبيق 
المقياس على عينة اليحث فى العام الدراسى مرت 75 
جدول رقم (6) 
ألتكرارات والنسب المثئوية لوظائف الشاطات الرياضية 
وأهميتها لطالبات الثائوية العامة 
وكليات المجتمع والج'ممات 
ن (الاه) » (5ذه) + (41) 
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لتقيو الاجتماعسى انفده ارم 
المقهوم الاتتصادى عراه1 |1 56هرده» 
لتقيو الصحسى 2 اغرا ملا 
اقيم اليد تسىي ا ليضف 


مر 2 


يتضح من جدول (4) أن وظائف النشاطات الرياضية وأهميتهآا 
أولا : طالبات الثانوية العامة : 


ه١‎ 


١‏ المفهرم الترويحى ؟ - المفهوم الاقتصادى 
م المفهوم الصحى المفهوم الفسيولوجى 
ه ‏ المفهوم اليدنى ١‏ المفهوم الاجتماعى 
7 المفهوم النفسى 

ثانيا : طالبات كليات المجتمع : 
١‏ المفهوم الترويحى ؟ ‏ المفهوم الاقتصادى 
م المفهوم الصحى المفهوم الفسيولوجى 
ه ‏ المفهوم البدنى المفهوم النفسى 


“با المفهوم الاجتماعى 
ثالثا : طاقبات الجامعات الآردنية : 


١‏ المفهوم الترويحى ؟ ب المقهوم الاقتصادى 

م المفهوم الصحى المفهوم الفسيولوجى 

ه ‏ المفهوم البدنى 5 المفهوم النقسى 
جدول رقم (0) 


المتوسط الحسابى و:لانئحراف المعيارى وقيمة « ت م 
أفاهيم الأنشطة الرياضية ووظائفها 


الثانوية المامة ت المجتسح 
: 


1ه 
ت الجدولية ١ءر‏ - مهر؟ 
هءر - كقرا 
يتضح من جدول (ه) وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى اءر 
بين طلبات الثانوية العامة وطالبات كليات المجتمع فى المفهوم النفسى 
لصالح طاليات كليات المجتمع ٠‏ 
وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى هر بين طاليات الثانوية 
العامة وطاليات كليات المجتمع فى المفهوم الترويحى لصالح طالبات 
لاثانوية العامة ٠‏ 
لآ توجد فروق ذالة احضائنا فين ظالنات الثانوية العامة وطالنات 
كليات المجتمع فى باقى المفاهيم الأخرى ٠‏ 
جدول رقم (1) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة «ت» 
لمفاهيم النشاطات الرياضية ووظائفها 
بين الثاذوية العامة والجامعات 


ت الجدولية ار - مهر؟ 


هء*ر 7 اذرا 


3 
يتضح من جدول (1) وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى١٠ر‏ 
مين طالبات الثانوية العامة وطاليات الجامعات ف المفهيوم النفبى 
.والفسيولوجى والترويحى ٠‏ وعند هر ف المفهوم الاجتماعى والصحى 

ولصالح طالبات الثانوية العامة ٠‏ 
توجد فروق دألة احصائيا عند مستوى ١ءر‏ بين طالبات الثانوية 
العامة وطالىات الجامعات لصالح طاليات الجامعات ٠‏ 
لا توجد فروق ف المفهوم البدنى ٠‏ 
جدول رقم (/) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة «ت» 
مفاهيم الانشطة ووظائفها بين كليات 


المقهوم التفيى 


المشيوم الفسيولوجى دال 
المعيوم الاجتماسى دال 
المفبور الاتتصادى غيردال 
المقيو الصحسسى ذال 
المقهوم ألبد تسسسسى غيردال 


اللشيق سويت 


تت الجدولية ا*ر اح مهر > 


هءر ع وأذرا 
يقضح من جدول (7) وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى ١ءر‏ 
بين طالبات كليات المجتمع وطالبات الجامعات فى كل من المقهوم النفسى 
والفسيولوجى والاجتماعى والصحى والترويحى لصالح طالبات 


6 
لا توجد فروق بين طالبات كليات المجتمع وطالبات الجامعات فى 
كك من المفهوم الاقتصادى والبدنى ٠‏ 
جدول رقم (4) 
التكرارات والنسب المثوية أوظائف النشاطات الرياضية وأهميتها 
للطالبات المتخصصات وغرر المتخصصات 
بكليات 0 والجامدات الآردنية 


الجاممات الارد نية 
0 0 


غيررتخسسات | متخصسات غمر بت قر يات 


ا م 


اليفيوم التفسى يفا للتضندما لا الالضك 
المغبوم الفسيولوجى 2 ؟؟ أكثر“ه:| ١51١‏ أآرت/ 
المفيوم. الاجتماعسى ثر15 | 1١5‏ ث9 

المغهوم الاتتصادى 47 [إثراره:: 
المقيوم الصحى ؟ر؟ة) 
المفيو اليد تسن 


المفهوم التويحى 


يتضح من جدول () ان وظائف النشاطات الرياضية وآهميتها. 
مرتبة وذقا لنسبتها الأثوية على النحو التالى : 
أولا : طالبات كليات المجتمع المتخصصات ف التردية .أرياظية : 


ا المقهوم الترويحى عت المفهوم الاقتصادى 
مب المفهوم الصحى المفهوم الفسيولوجى 
ه ‏ المفهوم البدنى فح هوم التفدى 


عر وو ا 
27 المفهوم الصحى ع سدم ل 5 


اب 


6 المفهوم. الاجتماعي 5 المفهوم المنفسى 
المقهوم البدنى 

ثألثا: : طالبات الجامهات المتخصصات ف التربية الرياضية : 
١‏ المفهوم الترويحى ؟ ب المفهوم الاقتصادى 
م المقهوم الفسيولوجى 0 4 المقهوم الصحى 
ه ‏ المفهوم اليدنى كت المفهوم النفسى 


رابعا : طالبات الجامعات الفر المتخصصات ف التربية الرياضية : 


م المفهوم الفسيواوجى فت الفهوم ا الصيحن 
تت المفهوم المندني 5ه المفهوم النفسى 
جدول رقم (9) 


المتوسط الدب بى والاذهر ف المعيارى وقيمة ««ات» 
لمفاهيم النشاطات الرياضية وو ظائفها 


الن 
ت الجدولية عند ١ءر‏ - وهر؟ 
تت الجولية عند هور حا وخر" 
بتضح من جدول (4) وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى!ءر 
بين الطالبات المتخصصات ف التربية والغير المتخصصات بكليات المجتمع 
توجد فروق دالة احصائبا فى باقى المفاهيم الخاصة بأهمية النشاطات 
جدول رقم )٠١(‏ 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة ١لت))‏ أفاهيم 
النشاطات الرياضية ووظائفها للطاليات المتخصصات 
والغر المتخصصات بالجامعات الآردنية 
أتخصصات تيية بماميسة أ غير بتخصصات ِ 
البفامهميم ١‏ 
النتوسط | الاتحراف |المتوسطل الا تحرافاتيسة : 
الحمايى | المعيارى الحسابيل المعيارئا'ت" الدلاللة 


ألمفهوم التفسسى 56 ره لاره" ]| قره إ١ار1١‏ غيردال 
المفهوم الفسيولوجى #ر1؟ رك كر؟؟ | رع أعلار"» دال 


الشهوم الات أعسى | عرلا أ اوه كر ]| كره أ١مربا‏ دال 
البغبوىم الاتتصادى ‏ أ “اراذ ‏ | ؟ر؟ كر؟؟ [ خر؟ إداره دال 
اليقهوى الصعسى | قرل؟ لذكن لار1؟ إسار؟ [إفار" دال 
القيو, البدتى ]كر 1 وق هر؟؟ أكره إارع دال 
المفهوم التويحتى أاره؟ 1ر5 كردا | ار؟ أزاره دال 


ت الجدولية عند اعر سس ةهمر؟ 


يتضح من جدول )١١(‏ وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى١٠*ر‏ 
مين الطاليات المتخصصات ف التربية الرواضية والغير المتخصصات 


يمك 

بالجامعات الأردنية فى جمية المفاهيم الخاصة بآهمية النشاطات الرياضية 
لصالح المتخصصات : فى حين لم توجد فروق دالة اخحصائبيا للمنهوم 
النفسى بين المجموعتين ٠‏ 
مناقشة النتامج : 

يتضح من جدول (4) أن المفهوم «لترويحى كان أعلى المفاهيم الدالة 
على أهمية النشا طات الرياضية ووظائقها لأفراد عينة البحث على اختلاف 
مسترياهم القطلئمية يليه التمرم الاقتصادى #الميمى + القبي لوعي .+ 
اليدنى ٠‏ الاجتماعى ثم النفسى ٠‏ 

وقد يرجم ذلك «لى اهتمام الفتاة الأردنية سواء كان فى الثانوية 
العامة وكلوات المجتمع أو الجامعات ينحصر فى اما حصولها على مجموع 
بد هلها للالتحاق بالجامعة أو المحافظة على معدلها التراكمى فى سنوات 
دراستها المختلفة » وان نظرتها للنشاطات الرياضية ما هى الا تجديد 
لحيويتها و ل:متع بوة تالفراغ » وهذا يتفق مع دراسة لوريتا 5و١‏ 
( 18 ) ومونيكا 1908 ( ٠١‏ ) حيث كان اتجاه خفض التوتر ى مرتية 
متقدمة » ويتضح من ذلك أنه لا بوجد اختلانات فى اتجاهات الفتاة 
الاردنية ندو ١همية‏ النشاطات الرياضية ووظ ائفها على الرغم من 
اختلاف الأمراحل 'لتعليمية وهذا يتناى والفرض الأول ٠‏ 

كما يتضح من جداول هء »7*6 وجود قفروى دذآألة احصائتيا لصالح 
طالبات كليات المجتمع فى كل من المفهوم النفسى » الفسيولوجى . 
الاجتماعى » الصحى » وقد يرجع ذلك الى أن مادة التربية الرياضية 
مادة اجبارية لطالبات كليات المجتمع حيث ائهن يدرسونها ساعتين 
أسبوعيا مما يؤدى الى تفهمهن تذهمبة النشاطات الرياضية فى حين كانت 
هناك فروق دالة احصائيا لصالح طالبات الثانوية العامة فى كل من 
المفهوم الاقتصادى والترويحى وهذا يحقق الفرض الثانى ٠‏ 

كما اتضح من جدءل ( ه ) ان الطالبات المتخصصات والغخير 
اللمتخصصات فى الترسية الرياددة بالجامءات وكليات المجتمع أتفق فى 


اة 


ترتيب كل من المفهوم الترويحى واخفهوم الاقتصادى على حين اختلفن ف 
ترتيب المقاهيم الاخرى ٠‏ وقد يرجع ذنكُ الى طببعة دراستهن وهذا 
يحقق الفرض الثالث جزئيا ٠‏ 

حَما اتضح من جدول يه ان هناك فروقا دالة احصكيا بدن 
الطائمات المتخصصات والغير متخصصات ف كليات المجتمع لصااح 
الطالبات المتخصصات ف كل من المقهوم .لصحى والبدنى والترويجى . 
على حين لم توجد فروق ذألة احصائبا ى ماقى المقفاهيم وقد يرجع ذأك 
الى أن الطالبات القن المتخصساك يدرسن ساعتين احبازنا: ف«مادة 
التربية الرياضية مما أدى الى وعيون بكثير من اأفاهيم وهذا يحقق 
الفمرفل السيرامم + 

كذلك يوذ ح حجدول )١٠١(‏ أنعناك دروا دالة أحصاكيا أ أ 
الطاليات المتخصصات بالوامعة فى جميع المقاهيم ما عدا المفهوم التفدى 
ودرجع هذا الاختلاف الى أن مواد التربية الرياضية التى تطضرح ضمن 
الخطة الدراسية للجامعة هى متطلب اختيارى تختارة كل من ترغب فى 
دراسته وبذلك بنعكس هذا على مفهومها تجاه أهمية النشاطات الرياضية 
وهذا بحقق الفرض الخامس ٠‏ 

بتضح من النتائج السابقة وتفسيرها ان اتجاه الفتاة الأردنية ذحو 
أهمية النشاطات الرياضية بعامة سواء فى القاذون العامة ونتليات 
المجتمع والجامعات الأردنية مركرا على أنه نشاط ترويحى برذ 
الحصول على التفوق فى التحصيل ؛ الا أنه بموازنة نتائج الطالبات 
المتخصصات والغير المتخصصات نجد أن الطاليات المتخصصات واللاتى. 
يطبق عليهن مناهج وبرامج علمية وعملية فى التربية الرياضية قد اختلف 
اتتجاههن ندو أدمية النشاطات الرياضية » وهذا يبؤكد على ان 
الاتجاهات مكتسبة تنمو وتتغير وفقا لما يعطى لها من ذماذج ومعاو-ات. 
وما تمر به من تجارب وخبرات ٠‏ 


امن 

ولا كانت الفتاة هى امرأة المستقيل وهى المسئولة عن ترمية الأجيال. 
وتنمية الاتجاهات والعادات السنيمة . ولما كانت أهداف المترمية: 
الرياضية خلق المواطن الصالح عن طريق استخدام النشاطات المحببة 
الى النفس ٠‏ 

لذا يجب العمل على الاهتمام بتنمية الاتجاهات الايجابية للفتاة 
الأردنية نحو أهمية النشاطات الرياضية ووظائفها ٠‏ 
القوصيات : 

فى ضوء ما تقدم توصى الباحثتان بما يلى : 

١‏ تأهيل الدراسات تأهيلا تربويا حتى تكون قدوة حسنة: 
لتلميذاتون بدرجة من الوعى والايمان بالواجب اللذى يقمن به ٠‏ 

؟ - أن تكون لادة التربية الرياضية درجات مستقلة عن مواد 
النشاط الممارس بحيث تضاف الى مجموع الطالب وتؤثر فى الترتيب: 
العام بجميع مراحل التعليم + 

ل مراعاة قيام المسئولين بوزارة التربية باعطاء التربية 
الرياضية أهمية أكثر من خلال زيادة عدد حصص كل مرحلة ٠‏ 

4 اتماع الأسالميب المفعالة نغرض الاتجاهات الايجابية نمو. 
التربية الرياضية لدى قطاعات الشعب المختلفة ٠‏ 


.و 

المراجع المربية : 

١‏ أحمد عزت راجح : أصول علم النفس » الطبعة الثالثة » المكتب 
المصرى المحديث الاسكتدرية » ٠«بإلة١ا‏ ص ٠ 15١‏ 

؟ ‏ إسامة كامل راتب : مستوى الاداء الحركى وعلاقته يمفهوم الذات 
والاتجاهات لتلاميذ المرحلة الثانوية » رسالة دككتوراة » غير 
منشورة كلدة التربية ١.لرياضية‏ » القاهرة » ٠ ١985‏ 

م ل انتصار يونس : السلوك الانسانى » دار المعارف » القاهرة , 
هلالا ص 2:85 ٠‏ 

غع ا ثناء عمارة : الاتجاهات النفسية معلمات التربية الرياضية » 
القاهرة » 6“لالة! ٠‏ 

ه ‏ حامد القذر تى » واخرون : دراسة مقارنة لاتجساهات بعض 
الاداريين والعمال الفنيين نحو النشاط الميدئى » المؤتمر العلمى 
الخامس ؛ دراسات وبحوث الترمية المرياضية ٠ ١584‏ 

روئية 'وببد : التردية العامة » ترجمة عبد الله عبد الدائم 0 
الطبعة الثالثة دار العلم للملابين » بيروت ؛ بلاةا ص بم ٠‏ 

با صديقة يوسف : اتجاهات الطلية والمطاليات والمسئولين نحو 
النشاط الرياضى فق جامعة عبن شمس ؛» رسالة ماجستير غير 
منشورة القاهرة » ٠ !94٠‏ 

4 عياس على حسن : العلاقة بين الاتجاهات نحو لنشاط اليدنى 
ومعض القدرات العقلية الأولية لطلاب المرحلة الثاذوية بالكويت» 
رسالة ماجستير غير منشورة ؛ كلية التربية الرداضية «القاهرة » 
١4ذا ٠‏ 

.و عيد الرحمن محمد : الاتجاهات النفسية لطلاب المرحلة القانونة 
تكو الخروية الرناضية بجوزرية المبوداق + رمنالة مكسفن ننه 
منشورة كلية الترمية الرياضية » القاهرة » ٠هم9ا ٠‏ 


53١ 

1 عزيزة محمود سالم : الاتجاهات النفسية لطالمات المرحلة الثانوية 
رسالة دكتوراة غير منشورة ؛ كلية التربية الرياضية » القاهرة » 
/الاةا ٠‏ 

١‏ فاروق عبد الفتاح : التنيؤ بالتحصيل الدرأسى لطلاب المرحلية 
الثانوية العامة من اتجاهاتهم نحو المارسة » رسالة دكتوراه غير 
منشورة ٠‏ كلية التربية الرياضية جامعة الزقازيق + 10 ٠‏ 

وت قدرى. سيك مربي :+ أكماغاك :طلاب الرجلة الأعدادية أو لقاتوية 
ذل الأمارأكا ارس مذوبدرس التربية الرنافشة ع خواتيثات 
وبحوث التربية الرياضية » جهة١ ٠‏ 

٠٠‏ كاشف نايف : اتجاهات طلبة وطاليات لجامعة الأمريكية بالقاهرة 
ونحو المنشاط الرياضى ٠‏ رسالة ماجستير غير منشورة ؛ كلية 
الثربية الرياضية » القاهرة » ٠ ١954+‏ 

١4‏ كريمان عبد المنعم سرور : مقياس الاتجاهات نمو وظطائف 
النشاطات الرياضية » المجلد الخامس ٠؛‏ العدد الثالث » دراسات 
وبحوث » جامعة حلوان +٠‏ ديسمبير ٠ 1١98‏ 

٠٠‏ ليلى عبد السلام : اتجاهات الفتاة المصرية نحو التربية الرياضية 
مفهوما ومهنة رسالة دكتوراه غير منشورة ؛ كلية المتربية 

الرياضية » القاهرة » .وبنة! ٠‏ 
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0000 
نيتدام بعض لأ جرزة علويمضالإسيجابا الويف :لقا 
والسعة الديوية وبعض عناصر للياقة البدنية والاستوى الرقمى 
لسباق 7٠١‏ متر جرى 

دء زكية أحمد فتحى 
كلية اأتربية الرياضية بنين بالقاهرة 
جامعة حخلوان 

المقدمة ومشكلة البحث : 

تعتير مسايقات الميدان والمضمار من النشاطات الرياضية التى 
تتميز بطابع خاص حيث تحتوى على لكثير من المسايقات التى تختلف 
فى متطلماتها وفقا لنوع المسايقة وبخاصة بالنسية للتواحى الفسيولوجية 
المسكولة عن احداث عملية التكيف للمجهود المنذول ٠‏ 

وبرى 908" دلاذا ) أنه بيجب أن يرتبط الاعداد اليدنى 
بالاعداد المفنى مصفة مستمرة أذ أن الاعداد الفنى المناسب يتض عن 
أستخداما اقتصاديا للقدرات الفسيولوجية ٠‏ وحيث أن تنمية القدرات 
الفسيولوجية تعتير من العوامل الهامة المحددة لمستوى ( المفورمة ) 
الإواسة خط الجتضا + 

وتعثير المسعة الحدوية من أهم النواحى التى تعير عن الكفاءة 
التنفسية للفرد كما توضح للمدرب الى حد كبير امكانيات الملاعب 
اللد السيحةء 

كما يعتير الدقع القلبى من أهم المؤثرات الأساسية فى تقويم الحالة 
الوظيفية للقلب والحكم على ديناميات الدم 5 ولالو معنا 

لذا ترى الباحثة أنه يمكن عن طريق قياس حجم الدفع القلبى 
«دراسة أثر برامج التدريب على الحالة التدريبية والوظيفية ٠‏ 

وتوجد طريقتان لقياس حجم الدفع القلبى - 6م فدن والعصض 


0 
الطريقة المباشرة وذلك عن طريق استخدام غاز النيتروز 


لكان 5نا0 ]ألا 
والتى استخدمها كل من كروف : ولندهارد فقطلمنا لمق 010900 


(؟191 ) وطريقة غاز الاستلين التى استخدمها كريستين 


ملع قممع] قرطت 
اموا ) وطريقة فك ١90٠(‏ ) 
ولا كانت الطرق المباشرة لقياس حجم .لدفع القلبى تتطلب امكانات 
خاصة نخلرا لمتطلياتها الصعبة وتكاليفها الكثيرة ٠‏ لذا قامت الياحئة 
باستخدام الطريقة غير المماشرة لتقدير حجم الدفع القلبى ٠.‏ وتتسيز هذه 
القياسات بسهولتها ودقتها وسرعة احراءها مما جعل استخدامها أفضل 
من الطرق المعاشرة لقياس حجم الدفع القلبى 8 
وتعتبر معادلة ستار “55 ( ١404‏ ) وطريقة زافيالوف 
اوأة 21 0 به ١‏ ) أكثر 0 انتشارا فى هذا البال + وكلا 
ا 
نور الدين ( 1545 ) أن استخدام كل من جهاز القوة والسير المتحرك 
والعجلة الأرجوميترية أدى الى تنمية قوة عضلات الرجلين ومستوى 
الأداء فى التعبير الحركى ٠‏ 
وترى الماحثة أنه كلما كان هناك توافق بين الناحية الميدنية 
والفسيولوجية بما يتناسب وطبيعة المسابقة أدى ذلك الى النموض 
بمستوى الأداء الرياضى ٠‏ 
لذا رأت ألياحثة أهمية تقديم هذه الدرأمسة عم عن تأثير كل من 
التدريب باستخدام السير المتحرك 162001 والعجلة الارجومترية 
59971 والتدريب بدون استخدام أجهزة على بعض الاستجابات 
الوظيقية للقلب لخدام طريقة زافيالوف لقياس الدفع القلبى 
والسعة" الحدوية ونعن :حناضسن اللنادة البحقية يهدفت معرفة أفضل هدي 


5 
اعرد 3 اللتدريب اه يمكن تحقيق أفضل مستوى 3 
واليدنية ٠‏ 
الهدف من اليحث : 

خم اإترف على 7 0 0 


كم 


أجهزة على هذه المتغيرات للعينة قيد الدراسة 1 

؟ ‏ التعرف على تأثير التدريب باستخدام أجمزة على بعض 
عناصر اللياقة البدنية والمستوى الرقمى لسباق ٠٠‏ م جرى ومقارنة 
ذلك بتأثير التدريب بدون استخدام “جهزة على هذه المتغيرات للعينة 
ديد الدراسةه٠‏ 
شغروض البحث : 
ايجابيا على كفاءة | لقاب . والسعة لعي وبعض عناصر اللياقة البدنية 
والمستوى الرقمى لسباق ٠٠م‏ جرى ٠‏ 

توجد فروق دالة احصائيا لصالح المجموعتين اللتين تتدربان 
باستخدام أجهزة عن المجموعة التى تمارس التدريب بدون أجهزة ف 
المتغيرات الوظيفية للقلب والسعة الحيوية وعناصر اللياقة البدنية 
والمستوى الرقمى لسباق ١٠م‏ جرى ٠‏ 
اجراءات البحث : 

استخدام المنهج التجربيبى أناسبته لهذه الدراسة ٠‏ 
عينة البحث : 

تم اختيار عينة البحث من بين طالبات الفرقة الثانية بكلية الترمية 
الرياضية للينات مالقاهرة فى العام الجامعى ( ١1946‏ 1585 ) وقد 


ال 
بلغ حجم العينة 40 طالبة ثم اختيارعن بالطريقة العمدية العشسوائية 
مد استبعاد الطالبات اللاتى حصلن على أعلى وادنى الدرجات فى 
القياسات القلبية وقد تم توزيع العينة عشوائيا الى ثلاث مجموعات كل 
منها ١5‏ طالية على النحو التالى : 
المجموعة ( ١‏ ) تم تدربيها على جهاز السير المتاحرك ٠‏ 
المجموعة ( ؟ ) تم تدربيها على جهاز العجلة الأرجوميترية ٠‏ 
المجموعة ( م) قم تدربيها فى المضمار بدون استخدام أجهزة ٠‏ 
وقد تم تكافؤ الثلاث المجموعات من حيث السن » الطول ؛ الوزن 
والمتغيرات الفسيولوجية وعناصر اللياقة البدنية المقاسة جدول ( ,4١‏ ) 


ا 


جدول )١(‏ 
تحليل التياين لمجموعات البحث الثلاث فى القماسات القبلية 


بين المجي.. نات 
داخل المجدوعات 


قده عضلات بين المجموعات 6ر تن 
الرجليي |١‏ دأخ ل المجموعات ام" 5 


قيمة ف الجدولين (05) عند مستوى (0ر) 
يتضح من الجدول عدم وجود فروق دالة احصائيا بين مج و ات 
البحث الثلاث فى القياسات القبلية للسن » الطول ؛ الوزن : اس رى 
الرقمى اسافة ٠٠م‏ جرى وعناصر اللياقة البدنية مما يدل على تكافةٍ 


ا لجموعات هذه القياسات 3 


و 


56 
جدول (؟) 
تحليل التباين مدن مجموعات البحث المثلاث فى القباسات القبلية للحالة 
الوظيفية للقلب والسعة الحيوية 


التساسات ممدر المتساسيس ّ مجموع المريعات 
ينبن المجموفات ؟؟آ 
داحل المجموعات 15 
بفط الدم بس المحموعمات ؟ر ها 


الأنسامو داخل المجفوعات 10 


نعط الدم 
اط ؟؟ ككرة ى لاي 
تخم الصرسة بس المحموعات إن / أ ل 
بف | ؟ره! مر 
3 
1 
سرعه القلب 0 إ ر 
بق 0 هال ” اك 
الدفعالفلبى بين المحموعات 12001 3 ©ر كارن 
لاشناكن | فق 17 لمكم 


يتضح من الجدول عدم وجود غروق دالة احصائيا بين مجموعات 
البحث الثلاث فى القياسات القبلية للحالة اللوظيفية للقلب والمركتين » 
مما بدل على تكافؤ المحموعات ف هذه القياسات 0 


533 


أدوات البحث : 

: القياسات الفسيولوجية‎ ١ 

) 06 السعة الحبوية ا قعاسها باستخدام الاسبيرميتر الجاف» 

ب) معدل سرعة القلب : كم قياسنه باستخدام قياس التي 
الكتحرون.: 

(ج) ضعط الدم الانقباض » الانيساطى : تم قياسه يواسطة 
جهاز سيجمامانومتر ٠‏ 

(ب) حجم الدفع القلبى ثم قياسه باستخدام طريقة زفيالوف حيث 
وضع زافيالوف (19978) جدولين لتحديد حجم الدم الذى يدفعه 
القلب فى كل انقباضة عن طريق بيانات الضغط الانقياضى والأنبساطى 
والعمر ( انظر الملحقات ) ٠‏ 
طريقة استخدام جدول زفيالوف لتقدير الدفع القلبى : 

يتحدد حجم الدفع القلبى عند التقاء الضغط الانقباضى بالضغط 
الانبساطى مرافق )١(‏ وتحسب النتيجة النهائية بجمع أو طرح مقدار 
معين يختلف تبعا للعمر مرافق (؟) وتحسب النتيجه بااليللتر ثم يحدد 
حجم الدفع القلبى فى الدقيقة عن طريق حاصل خرب حجم الدفع القلبى 
فى الضربة الواحدة»اسرعة القلب فى الدقيقة ٠‏ 

: الاذتبارآت المستخدمة لقياس الأياقة البدزية‎  " 

بناء على استطلاع رأى الخبراء واتفاقه مع ما جاء فى المراجع 
العلمية من حيث تحديد الصفات البدنية الخاصة بسباق ٠٠م‏ جرى 
كانت : الجاز اأدورى التنقسى ‏ السرعة تحمل السرعة . قوة 
عضلت الرجلين ٠‏ 

لذا قامت الباحثة بتطبيق هذه الاختبارات كالآتى : 

أ كفاءة الجهاز الدورى التنفسى : تتم قياس ه باستخدام اختبار 
فيراسكوبيك وجين هودجلنز 


.ب 
ب - السرعة : وذلك يتطبيق اختيار ٠5م‏ عدو * 
ج ‏ تحمل السرعة : وذلك باستخدام اختبار ٠٠م‏ جرى ٠‏ 
د قوة عضلات الرجلين وذلك باستخدام جهاز الديناموميتر ٠‏ 
كما تم قياس زمن سباق ١٠م‏ جرى * 
. القياس القبلى : 
تم القياس القبلى للمتغيرات الفسيولوجية وعناصر اللياقة 
اليدنية والمستوى اللرقمى لمسياق ٠+همم‏ حجرى ف الفترة من 
برا /رمدة! ب 5ا/ءا/دهذا ٠‏ 
كما قامت الباحثة باجراء دراسة استطلاعية على ١١‏ طالمة تم 
اختيارهن عشوائيا من مجتمع اليحث ٠‏ لتحديد زمن قدرتهن على 
الأستمرار فى العمل على الاجهزة ( حجم الحمل ) وكذلك لتحديد سرعة 
الاداء ( شدة الحمل ) ٠‏ 
البرنامج التدريبى : : 
تم تنفيذ البرنامج التدريبى للمجموعات الثلاث فى الفترة من 
«و/ء /ردهة!ا - 4/ر ا رحمةا لدة )1١(‏ اسبوع براقع أربع وحدات 
تدريديه © أسموعيا ٠‏ واستمرت كل وحدة ٠٠‏ دقيقة احماء و ١١‏ دقيقة 
أداء على الجهاز و ” دقائق استرخاء ٠‏ 
وقد تم تثبيت حجم الحمل ( زمن الأداء ) طوال فترة التدريب 
بينما تم التقدم بشدة الحمل ( سرعة الأداء ) أما بالنس بة للمجموعة التى 
قامت بالتدريب دون استخدام اجهزة فقد تم تدريبها كالاتى : ه دقائق 
أحماء : ١١‏ دقيقة جرى مسافات أكير من المسافات المحددة » 7 دقائق. 
استرخاء ٠‏ 
القياس البعمدى : 
تم القياس البعدى للمتغيرات الفسيولوجية وعناصر اللياقة البدنية 
والمستوى المرقمى لسباق ٠٠هم‏ جرى فى الفترة من 1945/١/٠0‏ ل 


٠. 


أو 
ع البحث : 


جدول (؟) 
فى القاياسات الوظيفية للقلب والسعة الحيوية 


| 8 ارا 55 بع 8 
المجمدعيات أ المسسسس سي رات د العبان! لاقيمه مستوى الدلالة 
مأ 2210 حم 
حستنار | السعة الشويحنيهة | امم كلار لهذ [ "59١‏ إلكرلاط]لالثر؟ دال 
أصنطالد الاتقاصمي إلاار !1( أككرة ‏ |90( لكرهم |كثمر غير دال 
1 
الفحلل ‏ هه ا مقط اندم الامساطى ؟كرة؟ ذدثننا لاير7 كثر؟ أككرا غير دال 
ٌ 
عحه مسرزبك_سشه ‏ كرة ضر ؟ 84 كن 0 
ٌ أخرثة أكمرع [لاهر؟؟ أمقر؟ [الجغر؟ قال 
الارخومسريد [ رتك لتللل هد (5رق" | الاقر؟ باآرا7/0 ؟سر؟ ؟لااره مال 
القع ات! ى أ ككر "122 |أكر"7؟ زثر١7؟1‏ ااثر١(5١‏ |؟لاار > غير مال 


ا السعة الجتويسة 
ضغط الدم الانعبامئى 
اليعلبىي | شضغطالدمالانتساطسى 
حجمالمربهة 
السمحسبسرك | سرع سدالخال اب 
الدئّ القلمبى 


السب هالحمويبة 
يسدوى]| ضغط الدم الاستياضى 
فغط الد وم الاتبساضى 
ايسمزه]| حجمالفرببكةة 


الدسع القتليبى إآر لاقر41؟ |51" ١‏ 


يوضح الجدول وجود فروق دالة احصاكنا لصالح القمااسات» 
المعدية عن القبلية كالاتى : 
مجموعة العجلة الارجومترية فى قباسات السعة الحيويه هجم, 
الصرية »ري 0-0 ٠‏ 
ش الضربة سرعة 3 القاب 7 
مجموعة يدون أجهزة فى قياسات السعة الحبوية سرعة القب - 


ليف 


جدول (: ) 
فى عناصر اللياقة البدنية والمستوى الرقمى لسباق ١٠م‏ جرى, 


الاج 


الكدك له الا ) 
3-0 ا ل 0 2 قد 


عببيآ أ60.ه4مج تمت رى #اغخمرا١؟]‏ هارا 1'آر قال 
العجلبسه | المُملد الدورى الشفسى فك |الحقاك 11 0 ذال 
الارحوستريه | 0٠6معد([(الرمفة)‏ رةه آكر اخلار 5 دال 

حمل سرعة ١٠١٠م‏ جري كب؟ا١‏ [ككر١‏ دسل دال 


قوه عثلات الرحليبة 6زم | ؤآر1!1! ١ا‏ “مرا ]| عسر دال 


تيتشحتان 61م جمس بيرق ؟لار9؟؟ | ككر ٠‏ 


الس ر] الحلد الدورى التتفسى 


سسحييرك 6 معدو( سرهية) 


كر 67 


حمل سرعة 1٠١‏ مجرى 
موه عشلات الرجلية 


مبنسسسون| 1١١‏ ملاسم سا سراي *اكرهة ذال 


ا 
الحلد الدورى التنفسسى ؟الار 2٠١‏ | شهر؟ة غاآارة دال 
احبسسسزه|] 68١0‏ مغدو ) سرعة) كار لم وهر 1 ممر دال 
تحمل رعة 7٠١‏ م جرى] ؟ كراهط أاعر؟ [إ+مم؟ | دال 
قوة عفلات الرجلية عقرقه |[ كر ٠١‏ | عهلار1 | غسر دال 


قيعةت الجدولية ( 1ار؟ ) عفد مستوى ( 2ءر ) 


ن البلية أجموعات البحث اثلاث 00 


زف 


جدول (5) 
تحليل التباين بين مجموعات البحث الثلاث فى القياسات البعدية 
للحالة الوظيفية للقلب والسعة الحيوية 


مسح من الحدول وحود فرون دالة اخصضائيا بين محمومات البحث الثلات ىم الفا سات اليد 


بين المجموعهعات| 108؟؟ 111 


- 
ارا 
داخل المجهومات المستسفن لان 
منط ادم بس المحمو عسات لقا هر ٠١‏ 
لفق 
ل 
الانشاشنى أداخلالمحموهات 11 كر هه 
شعطال مم إنم المحمووممات مه 
١أثآر‏ !1 
الادبساطبسى إدائخل المجموعسات 761 
نف 
م5 
دقر ؟1 
سرعكمسة إبس المجموهئات 7 5 4 529 
؟ل ره 
الفقلاسب إباخلالمجموعماك 137 قن 9ر4 
الدكئسسع | سس المجموعيات يفنل 5 مراكم" 
ار 


القلسعى | باخل المحمومات ل تيف ؟: غر ؟18458 
البحث الثلاث فى القياسات البعدية ( السعة الحيوية » سرعة القلب ) ٠٠‏ 


وقد استخدمت الباحئة طريقة تيوكى للموازنة دين متوسطات 


7 


جدول (") 
تحليل التباين بين مجموعات البحث الثلاث فى القياسات البعدية 


فلعاى و إدئياتئة ‏ المتميهيه- 


! 7 
انفنا دع هناك ا مصدر ا محموجالمرنيياب] د» منوسط الصريعات | قبمهة فا 
1 


2 
0 
يس المجموزوعات | 1 5 للا 
0وم ا 
الا ١‏ زفق ارا 
| 1 
الحلد الدورى بس المجموعماب ! فلت ١‏ قر 14؟ 
ا 00 
النتيسمسى داحل المجموعمات هه 14 /لاار؟١‏ 
1 
بس اتمجمو عسات أآر 5عثآر 
© معدو الي 
داخل المجموعسات را 66ر 
لام نس المحجيوجحات وكم 5 هر ١ع‏ 
لتنافق 
تحمل'أس متمد | داحل المجحمومات فضا 25 لامر 4 
| ا 
لالس سس سس 
1 
ا ؟ |" 1 
1 73”38ع 
الإجلنيسسيس ! رإحل المجمو عسات 1 015 | .5 ْ خكر؟1؟١1‏ 
ا ا ا 


يتضح من الجدول وجود فروق دالة احصائيا بين مجموعات البحث 
الثلاث فى القياسات البعدية لم » الجلد الدورى التنفسى 6 عام 


وللتعرف على أى مجحموعاعت اليمحث ف صالحها هذه الفروق 
استخدمت الباحثة طريقة تيوكى للموازنة بين المتوسطات ٠‏ 


جدول (7) 
دلالة الفروق بين مجموعات البحث الثلاث ف المستوى الرقعى 
لسباق ٠٠م‏ جرى وبعض عناصر اللباقة البدنية والمتغيرات الفسيولرجية: 


ةَ | مجمومة | ا ا احصائ 
القباسات المجبومات م ا الخد 5 ل ] مجموعه المضمار 00 4-3 
مجموعف المحله الثاسته م.رج*” 
4م إمحصومةالسير المنخرت ل 3 
مجموعة المشصسطباسار كلتك | 


الحلدو [مجموعة العجلة الثابنه 


مجموعة السير المتنجحرك ار > 


قل 
ل 


يوضح الجدول وجود فروق دالة احصائيا بين مجموعات البحث 
الثلاث فى القياسات البعدية لبعض عناصر اللياقة البدنية وبعضالمتخيرات 
الفسيولوجية على النحو الآتى : 

فق +٠مم‏ جرى : كانت الفروق لصالح مجموعة السير المتحرك 
عن مجموعتى العجلة الارجوميترية والمضمار » ولصالح مجموعة العجلة:. 
الارجوميترية عن المضمار + 
٠‏ فى الحلد الدورى التنفسى : كانت الفروق لصالح كل من. 
مجموعتى العجلة الارجوميترية والشير المتحرك عن مجموعة الضمان ٠‏ 


7 


السير المتحرك عن مجموعتى العجلة الارجوميترية والمضمار » ولصالح 
مجموعة العجلة الارجوميترية عن المضمار ٠‏ 

فى السعة الحيوية : كاتنت الفروق لصالح مجموعتى العجلة 
الارجوميترية والسير المتحرك عن مجموعة المضمار * 

سرعة القلب : كانت الفروق لصالح مجم وعتى العهلة 


مناتشنة النتائج : 

تعتبر ديناميات الدم من المؤشرات المهامة لتقويم اثر النشاط 
اليدنى على الحالة الفسيولوجية للقلب كما يعتبر حجم الدفع القتابى 
القياسات الدعدية عن القبلية بالنسبة لمجموعة السير المتحرك ومجموعة 
الضربة » سرعة القلب ) ووالرغم من ذلك فانه لم يحدث تحسن فى حجم 
الدفع القلبى بالرغم من ارتفاطه بزيادة حجم الضرية « 

وهذا يتفق مع ما ذكره كاريان ) هلىة ١‏ ( عن ان تحسن الحالة 
الوظيفية للقلب لدى الرياضيين يكون نتيجة لزيادة حجم الضرية ٠‏ 

وتفسير الباحثة ذلك بانه كلما قلت سرعة القلب وف الحدود 
الفسيولوجية الطبيعية كلما دل ذلك على كفاءة فى القلب وبما أن حجم 
الدفع القلبى - حجم الضرمة لا سرعة القلب ُ لذلك لم تحدث زيادة 

وبالرئ.م من ذلك حدثت نتحسن ْ المستوى امرقمى لسباق هم 
-جرى ( جدول + ) وهذا يدل على ان تكيف القلب للمجهود: المبذول أدى 


نف 


الى تحقيق رقم افضل فى سباق ٠٠م‏ جرى مع بذل جهد أقل وباقتصاد 
فى الوظائف الفسيولوجية ٠‏ 
ويوضح جدول (؟) عدم وجود فروق دالة احصائيا بين القياس 
المقيلى والمعدى بالنسبة للثلاث المجموعات فى ضغط الدم الانقياضى 
والانبساطى وهذا يتفق مع ما اشار اليه دافيد لامب ( 144٠‏ ) عن ان 
ممارسة النشاط البدنى لا يؤدى الى تغيرات فى الضغط .لائبساطى 
أما بالنسية للضغط الانقياضى فقد تحدث تغيرات طفيفة ٠‏ 
كما اثيتت نتائج جدول (: » 5 ) وجود فروق دالة احصاكيا لصالح 
التياسات البعدية عن القبلية لمجموءات البحث الثلاث فى دعض عنذاصر 
اللياقة المبدنية والمستوى الرقمى لسباق ١٠م‏ جرى ٠‏ 
وترجع الباحثة ذلك الى أن لبر أمج التدريبية المستخدمة فى هذه 
الدراسة أثرت تأثيرا ايجابيا فى بعض المتغيرات المقاسة ٠‏ وبالرغم من 
ذلك فانه كان هناك تفاوت فى مدى درحهطة تآثير البرامج التدريية 
المستخدمة على المتغيرات قيد الدراسة وكان هذا التفاوت لمسالح 
المجموعتين اللتين تم تدربيهما باستخد'م أجهزة جدول (/) ٠‏ 
وتتفق نتائج هذه الدراسة من حيث تاثير البرامج المختلفة 
باستخدام الأجهزة والمقاومات المختلفة على تنمبة بعض عتاصر اللداقة 
اليدنية ومستوى الأداء مع دراسدسة كل من ادوارد ث. وى 
١‏ (٠هوا‏ ) وقاطمة النبوية ( 5/ا9١‏ ) وترنديل عبد الغفور ( ١94+‏ ) 
واجلال ابراهيم حسن واخلاص نور الدين ( 1944 ) ٠‏ 
كما أنه لم بحدث تحسن فى قوة عضلات الرجلين بالنسية للثلاث 
مجموعات جدول (:) لذا ترى الماحثة أهمية استخدام جهاز القفوة 
ديت اقبتت اماس تحاف" الم هام وودحا كل من سد عر 
جاى ( 1904 ) وترنديل عبد الغفور (1585 ) واجلال ابراهيم حسن 
واخلاص نور الدين ( ١944‏ ) ان جهاز القوة هر أكثر الأجهرة تأثيرا 


على تنمية قوة عضلات الرجلين ٠‏ 
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الاستتتاحات : 

ولت القرت اتفداء جيان النسين القستجيرة واليدلسة 
الأرجوميترية اثر تأثيرا ايجابيا على المستوى لرقمى لسياق ٠٠م‏ 
جرى » الجهاز الدورى التنفسى : السرعة » تحمل السرعة ٠‏ المسعة 
الحبوية » سرعة القلب ٠‏ 

؟ ‏ المتدريب باستخدام السير المتحرك والعجلة الأرجوميترية 
أدى المى تحسن ف المتغيرات المقاسة افضل من التدريب بدون استخدام 
أجيهمزة. 
التوصيبات : 

١‏ ضرورة الاهتمام بتنمية كفاءة الجهزاز الدورى التتنفسى 
بالنسبة لسباق ٠٠م‏ جرى ٠‏ 

؟ ‏ التركيز على تقويم كفاءة القلب الوظيفية من خلال تخيرات 
حجم الدم المدفوع فى الضرية الواحدة ٠‏ 

٠‏ استخدام كل من جهازى السير المتحرك والعجلة الأرجوميترية 
فق تين كفاءة' الجهاز الدورى. التتقسى + :تكمل الشرعة > السرعة : 
النسحة الحووية وموسرعة لفلف #فاطيارها فى الدعساماك الاناائسيلة 
لتحسين المستوى الرقمى لسباق ٠.مم‏ جرى ٠‏ 

:8 أن تقوم الكليه بتوفير عدد كبير من هذه الأجهزة المستخدمة 
فى هذه الدراسة حتى يتاح لأكبر عدد ممكن من الطالبات. استخدامها 
والاستتقادة منهاء. 


فى 


١‏ أحلال محمد ايرأهيم حسن » اخ لاص نور الدين : تأثير 
استخدام بعض الأجهزة على تنمية قوة عضلات الرجلين والقوة المميزة 
؟ ‏ ترنديل عبد الغفور مدحت : تأثير التدريب بالأثقال فى 
الثمرينات على تئمية اللماقة الفدئية وكفاءة بعض الأُجهزة الحدوية لدى 
طالبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة ٠‏ رسالة دكتوراة غير 
منشورة ‏ القاهرة ١٠موةا ٠‏ 
اخ د زافيالوف اأوى 9 حدول لتحديد حجم الدفع القلبى ٠‏ مجلة 
الثقافة الليدنية والرياضة البدنية ٠‏ العدد لم ص ؟ 5‏ 50 + 4:و١ا ٠‏ 
تنمية القوة العضلية على مسافة دفع الجلة ‏ رسالة ماجستير غير 
.منشورة ‏ كلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة 5بنيةا ٠‏ 
ه ‏ محمد حسن علاوى : علم التقدريب ‏ دار الممارف 
بعصر ملاةا ٠‏ 
9 أأطيام صواالتمعقم1 عواعرعناع 0 بإوواأوزؤلاط2 : طععاها .8 لأناهو 0‏ .6 
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رقم الايسان بدار الكتب 1986/1١١١‏ 


مطبعة علاء ؟ جزيرة بدران ‏ القامرد 


كلمة الممرر : 


دهز المدد 

الديمقراطية ف التعليم وعلاقتهسا 
يتكافؤٌ الفرص ومجتانية التعسليم 
فلأستاذ الدكتور بوسف صلاح الدين قطب 
بين القفلن والطبيعهة 
للاأستذ محمود"التبوى الشسال 
بسسيتازجة “مجلم :واكبييان 
الأفكار اشكلية والمفاهيم العامة 
للدكتور حمدى محروس أحمد محصيد 
أثر التقسدريب الموجسسه على تنميسة 
عتصر الدقة فى رياض-لة المبارزة 
أ٠م٠دء‏ فتحية طه محمود شلتتامى 
اتجساهات الفتاة الأردنيية نحبو 
آهمية الأنشطة الرياضية ووظائفها 
الدكتورة منى محسد جودة 
والدكتورة فاطمة النبويةمحمد<سائين ضرار 
تأثير استخدام بعض الأجهزة على بعض 
الاستجابات الوظيفية للقلب والسعةالحيوية 
للدككورة زكية أحمد فتحى 
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تصدرها رابطة خريحجى معاهد وكليات التربية 
؟١‏ مهيدان التحربر بالقاهرة ا ت كملاوه؟! 


رئيس مجلس الادارة : الأستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
لقع كارع 9161515 كاك هاه م معت 99255818ه 3ك وه دهع هروس دومع هوه هود و مدههه 


رئيس التحربر : الاستاذ الدكتور د«وسف سلاج الدين قطب 
مدير التحرير : الأسناذ محمود النيوى الشال 
هيثة التحسرير 


الأمستاذ الدكتور ابراهيم عصلمت مطاوع 


الأستاذ الدكتور 


الآمستاذ الدكتور حسين بشير محمود 
الأستاذ الدكتور عادل على صادق 
الأستاذة الدتتورة عطيات محمدف خطاب 


الآأسبتاذ 


محمهك بعس يد بأ 


عزت 


الأستاذ الدكتور محمود عبد القادر محمد 

ا ا ا ل ل كا كرف كرك كام فاع كاك كلف عرم 5 5 55 5 216 5 دك ك9 59ت كاكاك كا 
© ننشر الصحيقة المقالات والبحوث ا 

التى تعالج شئون التربية والتعليم | 


1 تنشر الآراء العلمية والنربوية 


على مسئولية أصحابها ء 

© ترسل المكاتبات والكالات فيما 
لا يزيد عن ثمان صفحات باسم 
السيد مدير التحرير بمقر 
الرابطة أما باليد أو البريد ٠‏ 


© © جميع حقوق النشر محفوظةللرابطة | © الاثمتراك السنوى محليا : 


ؤ 
ؤ 


5 قرشا لعضوية الرابطة 


تقرشا للصحيفة فقط ٠‏ 
6 قر شا للعدد الواحف ” 


515151515115 2 تت ]5 ” - 55 كر15! !15ت 1551515151315 5:2 5555 1 5515 مجم 
تصدرها اربعة أعداد فى السسئة 
فى اوائل كل شهر : اكتوبر ‏ يثاير ‏ مارس مايو 


السنة الثامنة والثلاثون يناير 1941 العدد الثاني 
فى هذ العمدد 

حول استقرار المسهداسة التعليمية ب 
كفايات المعلم فى ضوء بعض مهام مهنة التعليم 0 
الدكقور هسام بدراوى زيدان 
المكانة الاجتماعية لتلميذات المرحلة الأعدادية 
المشتركات فى النشضالطط الرياضى الداخلى ؟ 
للدكتورة نادية هتسس أحمد هاشم 

بيانن وتوجيه م 


27 18[ ع0 5[عتأؤأددوء 0111 منة 111 
لير 1 لك لنرنانت ليك 


ه]أاقطكا اتقيمة] أهقووعبة .28 . «مم 


طقذاومظ دن غتدنا اوأسعستععمءظة مم 
: قطةللءع11د1آ مها 
همه 1ق تصتسحددهن) 10 136105 تارتصهكة ودهم1 
ك0تاوقظ8ة11 أعقطة 8غلنذة .+10 ع8 


:كلمة المحكسرر 


عوسغارانقامات التدليف: 
للأستاذ الدكتور بوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


تم خلال شهر نوفمير الماضى تعديل فى يعض المناصب الوزارية ى 
انحكومة المصرية وقد تولى بمقتضى هذا التعديل الأستاذ الدكتور أحمد 
فتحى سرور مسئولية وزارة التربية والتعليم بدلا من الأستاذ منصور 
حسين كما آضيفت الى الوزير الجديد اعباء وزارة التعليم العالى وبذلك 
أصبح يتولى مسئولية قيادة العمل فى الوزارتين تحت لقب وزير التعليم٠‏ 

وصحيفة المتربية تنتهز هذه المناسبة لتقدم الى المسيد الوزير 
السايق الأستاذ منصور حسين كل التقدير لما بذله من جهود كثيرة خلال 
الفترة السابقة التى تولى فيها مسئولية توجيه العمل فى وزارة التربية 
والتعليم » كما تقدم له التهنكة على الانجازات التى قام بها فى سهبيل 
تحسين التعليم وأجهزته المفنية والادارية ٠‏ وى اأوقت نفسه ترحب 
الصحيفة بالسيد الوزير الجديد وتتمنى لسيادته كل توفيق ونجاح فى 
تحمل آضاء هد كراناته الكرية القن يتوقف:غليها الى بذ كنين ممتةيل 
أأجياك قادمة ٠‏ 

وقد أعرب السيد الوزير الجديد فى أحاديثه العامة والخاصة عن 
عزمه على السير قدما فى سيل تحسين التعليم وناتجه ق اعداد وبناء 
الانسان المصرى» وأنه سوف ينطلق ف هذا السبيل من الانجازات التى 
تمت فى عهد وزراء التربية والتعليم السابقين الذين تولوا هذه المسئولية 
فى السنوات الأخيرة ٠‏ ولا شك أن مثل هذه التصريحات تدل على وعى 
.بأهمية استقرار المسياسة التعليمية واتصالها بوتجعلنا نطمئن الى آلا 
تحدث هزات عنيفة فى السياسة التعليمية بسبب تغير الوزراء أقول 


3 
الموزراء وليس حدوث تغير أو تحول فى السياسات القومية بصورقة 
شاملة ٠‏ 


وبجب آن نبادر هنا المى توضيح أن المقصود بالاستقرار ليس 
الجمود وأبركود ق اوضاع التعليم ومناهجه ونظمه وادارته » ولكن 
المقصود ياستقرار انسياسه التعليمية هو استنادها الى أسس مدروسة 
وتخطيط علمى وركائز قوية مقبولة تسمح بالنماء والتطور فى الاتجاهات 
التى يقتضيها نمو المجتمع وحاجات المحياة العصرية الدائمة التغير دون 
أن بتعرض التعليم والمتعلمون الى آخطار الارتجال فى التئفيذ أو مساوىء 
احداث المتغيرات التى تبنى على آراء شخصية قند تتعارض وخط القطور 
المستقر والمستمر ٠‏ حقيقة أن المجتمع قد تمر به بعض الاحداث المكبرى 
التى تستدعى احدات هزات ف سياساته القومية وأهدافه يصورة شامئة 
كتلك الأحداث التى صاحبت قيام ثورة +140 والتى استازمت ثورة 
مقابلة فى مسارات التعليم ومفهومه وأهدافه ومحتواه وطرائقه حتى 
يساير التغبيرات الحادثة فى حياة المجتمع » ولا شك أن مثل هذه 
الملاءمات التى قد تهز التعليم وفلسفته من الجذور تعتير ضرورة لازمة 
للاستقرار والاستمرار ٠‏ 

وقد أدركت اندولة أهمية استقرار السياسة التعليمية لضمان النمو 
المطرد ق التعليم وازدهاره بدلا من ترك أمره فى بد فرد أو مجموعة 
صغيرة من الأفراد يسيرونه وفق رؤيتهم الشخصية فاذا تغير هذا الفرد 
أو مجموعة عدلت السباسة المتعليمية وفق نظر من يؤول اليه الأمر دون 
التزام بخط واضح لسيرة التعليم يسمح بعمليات المتابعة والتقويم فى 
ضوء تغذية مرتجعة ودراسات تقويمية أثناء التنفيذ » ولذلك أنشبآات 
الدولة عددا من المؤسسات المتى تعمل على استقرار السياسة التعليمية 
دون جمودها ويما بحقق دم التعليم وتصحيح مساره باستمرار 
وسوف نشير فيما يلى الى أهم هذه المؤسسات ٠‏ 


© المجلس القومى للتطيم والبحث الطمى والتكنولوجيا 

لقد نص دستور البلاد )١99/1(‏ على انشاء عدد من المج الس 
القومية المتخصصة التى تعمل على رسم السياسات القومية فمختلف 
المجالات ضمانا لاستقرار هذه السياسات واقامتها على أمسس من 
التخطيط السليم ٠‏ وكان من أولى هذه المجالس الدستورية التى انشئت 
لهذا الغرض المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا الذى 
بدا عمله فى دورته الأولى فى يونيه 191904 لوضع السياسات القومية 
للتعليم ومتابعة نتائج تنفيذ هذه السياسات ٠‏ ومنذ ذلك التاريخ يرسل 
المجلس تقاريره السنوية عن الدراسات والبحوث التى يقوم بها الى 
ركس الجفيررية باطبار أن اللخلسن نهيكة ابتضتارة للدت + 

وقد قام المجلس منذ انشائه بعدد من الدراسات المامة التى 
تناولت وضع الأسس التى يقوم عليها التعليم فى جميع مراحله ابتداء من 
مرحلة ما قبل المدرسة الابتدائية الى مرحلة التعليم العالى والجامعى 
بما يشمله ذلك من وضع سياسات البحث العلمى داخل الجاممات 
وف مراكز البحوث وف غير ذلك من المؤسسات الحكومية وغير الحكومية 
وأيضا وضع سياسة استخدام ( التكنولوجيات ) الحديثة فى المجالات 
الصناعية والزراعية والاجتماعية والخدمية الخ ٠‏ 
ه المجلس الأاعلى للجامعات : 

ويقوم المجلس الأعلى للجامعات يوضع سياسة التعليم الجامعى 
وأيضا التعليم العالى بصفة عامة ويرسم الخطط اللازمة لتنفيذ هذه 
السداسات ويستعين ‏ ذلك بعدد من اللجان ا اتخصصة فى قطاعات 
التعليم الجامعى المختلفة وتقوم لجان القطاعات المنبثقة من هذا المجلس 
مدراسة وسائل الارتقاء بالتعليم وتطويره ق الكليات التى بقع تخصصها 
فى نطاق تخصص القطاع كما تتقدم هذه اللجان الى المجلس الأعلى 
باقتراحاتها وتوصياتها بشأن سياسة القبول والدراسات اللية 
والامتحانات وانشاء التخصصات الجديدة وكل ما يتعلق بتطوير التعليم 
الجامعى ٠‏ 
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وتعتير لجاج”القطاغات انار انها ,الموئل الذى: تدرس: فييه 
مشكلات التعليم الجامعى وسياسباته ببمق.كلف قبل العرض على. 
المجلس الأغلى لاتخاذ قراراته على أسس تخطيطية سليمة ٠‏ 
© المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى : 

وتكا آنشأت الدولة يقرار جمهورى صدر سنة ١94١‏ هذا المجطس 
الأعلى 'لتخطيط سيانسة التعقيم العام والتحليم الفنى. بجميع نوعباته 
علي أسس مستقرة ( واستراتيجيات ) هادفة يما يحقق الأمداف 
القومية فى اطار السياسة العامة للدولة وربط التعليم وتطويره بخطه 
لثنمية 'الشاملة للدولة ورسم سياسة اعداد هيات التدريس والقوى 
البشرية اللازّمة مختلف مراحل التعليم ونوعياته كما يختص هذا المجلس 
اما بالنظر فى سياسة المبحوث التربوية والسياسة العامة للكتب 
المدرسية واقتصاديات التعليم والاطار العام للخطة ومشروع الموازنة 
وتنظيم الشكون الثقافية والاجتماعية للتلاميذ ٠٠‏ الخ ٠‏ 
. وقد أنشاً المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى عددأ من المجالس 
النوعية المتخصصة اعاونته قى رسم السياسات المشار اليها فى قرار 
انشائه ولتكون بمنزلة الأوكل أيضا الذى تتم فيه الدراسات المتعمقة ا متى 
تقدم للمجلس الأعلى لاتخاذ القرار القائم على أسس سليمة من 
الدراسة وتشمل هذه المجالس النوعية المراحل والجوائب المختلفة للتعليم 
مثل المجالس النوعية للتعليم الأساسى والتعليم الثانوى والتعليم الفنى 
ووعاية الموهوبين والمعوقين واعداد المعلمين الخ ٠٠٠‏ وهذه المجالس 
النوعية تشبه فى علاقتها بالمجلس الأعلى العلاقة التى بين المجلس الأعلى 
للجامعات ولجان القطاعات فى انتعليم الجامعى أى أنه قد روعى أن 
تكون القرارات التى يصدرها كل من هذين المجلسين قائمة على دراسات 
وبحوث متخصصة ومتعمقة بقدر الامكان ٠‏ 
0 المركز التومى للدحوث التريوية : 
0 وقد انشىء هذا اأركز ايضا بقرار جمهورى صدر فى سنة 507+ 
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تُجهاز فستقك يرأس مجلس ادارته وزير التربية والتعليم وتكون مهمته 
الرئيسية هى دراسة وسائل تطوير التعليم ونظمه ومناعهجه وادارته 
وما متطلبه ذلك من تطوير اعداد المعلمين والمشرفين على العملي ات 
التربوية من مؤوجهين ونظار ومديرين وكذلك دراسة وتطوير وسائل 
التعليم وأدواته والكتب المدرسية والامتحانات والنشاطات الطلابية 
والمبانى المدرسية الخ ٠‏ 

| ا و ا اا ل ع ا 
أمضا ا غم مطللة هذا الوك النوى لتشمل البحوث التي شبرى ف 


مثل مركرات تطوير تدريس العلوم ومركز 0 تلدريس اللغة الانجليزية 
يجامعة عين شمس ٠‏ 


ان هذا المركز يمكن أن يكون المجمع الذى تصب فيه جميعم 
الدراسات المتى تجرى ف المجالس المختلفة الت ىأشير اليها سابقاوبخاصة 
وأن ضمن أجهزته جهاز متقدم للتوثيق التربوى يستطيع أن يجممسع 
البحوث التى تجرى حول التعليم ومشكلاته وتقويمه وتطلويره ف. 
الجامعات وف المراكز والمجالس المتخصصة لتكون تحت نظر الجهة 
التى تتخذ المقرار الذى يتعلق بتطوير التعليم أو السياسة التعليمية ٠‏ 

هذه أيها القارىء العزيز خلاصة لبعض الأجهزة التى أنشئقت ق 
الْدوَلة والقى عض بها اعافة السنانتة التعليمية عاق ابسن مليمة من 
البحوث العلمية والمدراسات التقويمية والمبدانية التى يبقوم بما 
الاخصائيون ومناقشة نتائج هذه البحوث والدراسات فى المجالس 
المختصة وذاك بدلا من الاعتماد على الآراء الشخصية للمسكولين عن 
التعليم فى اتخاذ قرارات بشآن تطوير التعليم اذ لا شك أن الدراسة 
التى تصدر عن هيئة دائمة تكون أكثر استقرارا وشمولا من تلك التى 
تصدر عن فرد أو لجنة مؤقته لدراسة موضوع بذاته مهما تكن قدراته 


2 
5ُعضاء هذه اللجنة المؤقتة ٠‏ كما أن السياسة التى تبنى على اليحواث 
والدراسات العلمية تكون أثيت وأكثر استقرارا من تلك التى تبنى على 

التصور الشخمى مهما تكن درجة الحساسية لهذا التصور ٠‏ 
والاستقرار الذى نتحدث عنه هنا هو الاستقرار الذى يضمن 
إستمرار النمو السريع لبلوغ الغايات والأهداف الكبرى من التعليم ٠‏ 
والسؤال الذى يتبادر الى الذهن بعد هذا العرض هو الى أى 
حد نستعين بهذه الامكانات والتنظيمات فى رسم السياسات التى تحقق 
استراتيجيات التعليم القومية وهى الاستراتيجيات التى يجب أنتكون 


قدا وضعت وأستقئرت ؟ 


كفايا تال معام ضوء بع رسام مرن ة التعليم 
دء همام بدراوى زيدان 
هدرس بكلية التربية . جامعة الأزهر 

.حهقددمة: 

أصبيح من مأثور القول أنه ينيغى أن تتكامل جوانب عملية اعداد. 
المعكم مسواء منها الجائب الاكاديمى أم المهنى آم الثقاف » حتى يكون 
الملم قادرا على آداء أدواره ومهامه المرتيطة يمهنته سواء كان ذلك 
داخل الفصل أم خارجه وداخل المدرسة » آم خارج المدرسة فى البيئة 
المحيطة به أو فى مجتمعه الكبير ٠‏ 

ولكى تكون أكثر قربا من المهام المتعددة المرتبطة بمهنة التعليم 
.وبشكل عملى » وأيضا بتلك الكفايات والمهارات المرتيطة بهذه الاهام فانه 
ومكننا الاستفادة من بعض نتائج تحليل العمل فى مجال اعداد المعلم » 
وهى النتائج المرتبطة بتحديد لذهم « كفايات المعلم » فى ضوء ما ينبغى 
أن بؤديه المعلم من مهام » ومخاصة تلك المهام التى يؤديها داخل المدرسة 
ومرتبطة ارتباطا كبيرا بقدرته على ممارسة المهنة » وزيادة فعاليته كمعلم 

ولحاولة تحقيق ذلك ينيغى التعرض لمحورين أساسيين هما : 

أولا : مهام المعلم المرتيطة بقدرته على ممارسة المهنة ٠‏ 

ثانيا : كفايات المعلم المرتبطة بخلك المهام ٠‏ 

آما عن مهام المعلم فانه يمكن تصنيفها الى ثلاث مهام أساسية 
.متكاملة هى « التخطيط ‏ التنقيذ ‏ التقويم » )١(‏ على أن تتوافر 
مقومات خاصة بكل مهمة من قلك المهام ٠‏ 

ومن أهم مقومات مهمة التخطيط ( وضوح الأهداف العامة للمادة 
الدراسية ‏ الالمام والتمكن منمحتوى أابدة وتحليله. تحديد وصباعة 
الأهداف الاجرائية تتخير وابتكار النشاطات والوسائل المناسبة ) (؟) ٠‏ 


٠ 
٠ )©( ) المتاحة أو البديلة  ادارة الفصل‎ 


آما أهم مقومات مهمة التقويم ( الشمول ‏ تعدد أنواعه وأساليبه 
تعدد ادواته ‏ استمراريته ‏ الاستفادة من نتائجه ) 0 3 
زلكى يتن المملخ من ممارية مهام ههنة الحدلئم لذ يد اله أن وت 
مجموعة من القدرات التى تؤهله لاتقان المهارات التى تحتويهابالضرورة 
تلك المهام ممفوماتها المتعددة » وذلك هو الدافع لتحديث عن ضرورة بناء 
برامج اعداد المعلمين على أفساسق « توصيف الكفايات »)0 ٠‏ 
ثانيا : اعداد المعلهين على أساس توصيف الكنايات : 
قد يكون من الأفضل تحديد مفهوم « الكفايات » 
وذلك قيل الاستطراد فى الحديث عن تفصيلاتها حيث أن ذلك يساعد الى 
حد كبير فى تكوين اطار فكرى محدد يسهم فى تفهم ما يلى ذلك من 
تفصيلات فيمكن تحديد مفهوم امكفايات على أنه « مجموعة القدرات 
.. وما درتدط بها من مهارات ) التى يمتلكها المعلم واللتى تجعله قادرا على 
آداء مهامه وأدواره ومسكولياته يكفاءة » دما بنعكس على كفاءة المعملية 
'التلرمية ككل نه 
ودالقاء مزدد. من التوضم يح على هذا التحديد يمكن القول بأن مافووم 
الكنايات دو « مجموعة القدرات أو التمكنات 6 اأرتبطة بمهام وأدوار 
المعلم المذتلفة » سواء كانت على المستوى النظغرى والذى يتضح من 
خلال التخطيط والاعداد للأعمال المبومية. والنشاطات اأمتعددة المتصلة 
مها , أم على المستوى التطبيقى والذى يتضح من خلال السلوك والأداء 
ْ اللفعلى لامعلم داخل الفصل المدراسى أو خارجه » ومن هنا فان تحديد. 
.مهام المعام يعتبر شبرطا لمداولة تحديد الكفايات. المتى ينبغى اكتسابها 
وتنميتها لمدى المعلمين ,٠‏ 


بل 


وقد تمثلت الدوافع وراء استخدام فيشلل الكعائات وقوصيفيا 
كاستشاس لبرامج اعمداد المعلمين فى أن تطبيق هذا المدخل يمكنته 
اتاحة ما يلى(") : 

١‏ خرورة الاستفادة من بيانات تحليل العمل ونتائجه فى مجاك 
مهنة التعليم » وتوصيفها وتحديد مهامها ومسئولياتها » وما يرتيط يها 
من قدرات ومهارات ينيغى المتمكن منها واتقانها حتى يمكن أداء مهام 
ومسئوليات المهنة » حيث أن هدف برامج الاعداد ليس حصول الطالب 
على مؤهل يسوغ لهالعمل بمهنة التعيم » ولكن اكتساب قدرات 
وائقان مهارات معبينة ٠‏ 

؟ ‏ ضرورة أن تتمحور محتويات برامج الاعداد حول عناصر 
ومقومات وكيفية اكساب وتنمية تلك القدرات والمهارات ٠‏ 

م أرتباط معايير النجاح وامكانية مماوسة المهئة يممدى تملك 
الطالب اجموعة القدرات واتقان ما يرتيط بها من مهارات يمنه تأديتها * 
قبل تخرجه وانتحاقه بالمهنة » وبالطيع فان ذلك يتم بالتدريج وى مراحل 
متعددة خلال فترة الاعدان ٠‏ 

4ح ارغناط طرق القدريسن للمقررات النظرية سؤاء كانت اكاد.مية 
أم مهنية آم ثقافية بما ينبغى اكسابه من قدرات ومهارات +:- 'لتدريب 

ه ‏ عدم التركيز على المقررات الدراسية ومحتواها ا!:.!.ءٍ. فقط 
كأساس أجرامج الاعداء » حيث أن ذلك لا يتيح للدارس. اتقان أداء 
المهارات المرتيطة يمهام ومسكولبات المعلم 0 : 

وفى ضوء ما سبق عرضه من مهام آساسية أمارسة.مصة التعليم > 
وق اطار ما تم تحديده أفهوم الكفايات » ودوافع ضرورة تطبيقه » فانه 
يمكن تحديد أهم كفايات اأمعلم فيما يلى : 


تصنيف أهم كفايات المعام : .ع 
يمكن تحديد أهم كفايات المعلم وتصنيفها فى ضوء ما سيق تحديده. 


١ 
حن مهام مرتيطة يمهنة التعليم وى ضوء بعض موجهات أخرى ف العملية‎ 
: التعليمية ينبغى مراعاتها ويمكن حصر بعضها فيا يلى‎ 

٠ امكانات واستعدادات الطلاب التى تهيؤٌ هم للتعلم والنمو‎ ١ 

5 الملاعمة دين ما كم التخطيط نه من أهداف ودين استعدادات 
المطلاب » يحيث يكون لهذه الأهداف معنى لديهم ٠‏ 

© توجيه الطلاب ومعاونتهم على اختيار المواد والنشاطات 
الملائكمة » بما بتناسب والأهداف ومع نمط التعليم المناسب ٠‏ 

توعية المناخ النفسى الذى يساعد فى التعلم » وبناء قواعد 
وأساسدات السلوك ٠‏ 

ه ‏ مدى أمكانية تقويم الطالئفب لعمله بنفسه » بحيث يعرف أن 
الانجاز والتقويم ينبغى أن يكونا محددين يما هو متاح للطالب من 
امكانات وقدرات » وباللهداف التى تم تخطيطها بالنسية له » وعمليات 
المتعلم التى تم اعدادها فى ضوء ذلك ٠‏ 


وف ضوء ما سبق يمكن تصنيف أهم كفايات المعلم الى المجالات الآتية(/) 


٠ م التشخيص‎ ١ 
٠ تحديد بوصياغة الأهداف التعليمية والأسئلة الصفية‎  ؟‎ 
٠ ) ه التفاعل بين المعلم وطلايه ( الاستجابة والقبول‎ 
٠ ع ادارة الفصل‎ 
٠ميوقتلا هط‎ 
٠ العلاقة الشخصية‎ 5 
تطوير المناهج.‎ 4 
٠ م المسكولية الاجتماعية‎ 
هذا ويمكن التعرض لجوانب كل من هذه الكقايات على‎ 
: النحو التالى‎ 
: التشخيص‎  ؟‎ 


دل 

يتضمن التشخيص مجابين رئيسيين هما : 

(1) تشخيص لتحديد أمكانات واستعدادات الطلاب ٠‏ 

(ب) تشخيص لتحديد الحاجات التربوية للطلاب ٠‏ 

وف المجال الأول ينبغى أن يكون لدى المعلم القدرة على استخدام 
وايتكار أدواته لتشخيص استعدادات طلايه لنتعلم ومن أمثلة هذه 
الأدوات اختيارات الانجاز » اختبارات المذكاء »مقابيس واختبارات 
أخرى حسب النمط التعليمى الذى يمكن تطبيقه ٠‏ هذا » بالاضافة المى 
امتلاكه القدرة على الملاحظة » والمقايلة وتصميم اختيارات أولية 
واستبيانات تشخيصية ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

أما فى المجال الثانى فيتبنى أن تكون لديه القدرة على معمرفة 
وتحديد نوع المعلومات وااهارات والقيم المختلفة التى ينبغى ادراكها 
والاهتمام بها نظرا لملاءمتها لأهداف المتنمية الشاملة للمجتمع ؛ ونلمناهج 
الدراسية » ولاستعدادات الطلاب ٠‏ 

ومما سيق فانه من الضرورى أن يكون المعلم ملما بما يلى :. 

ها قيض أن مفئلة اللنادي: ز الطالت )؟ ( حندب الرخنة المشرية 
والمستوى التعليمى فى ضوء آهداف المجتمع ) 

ما الذى يستطيع أن يقعله الطلاب ( الطالب ) ؟ ( فى ضوء 
قدراتهم واستعداداتهم واحتياجاتهم ) ٠‏ 

مدى قدرة الطلاب (الطالب) على المشاركة ؟ وكيف ديمكن تذميتها 8 

ما الذى يقصده الطلاب ( الطالب ) من خلال نظرأ أتهم وما كدديه 
مشباعرهم 5 

ما العقبات التى تواجه الطلاب ( الطالب ) وبخاصة أولكك 
المعوقين بدنيا أو حسيا أو عاطفيا ؟ وكيف يمكن التغلب عليها ؟ 

ومن الواضح أن الالمام بمحتوى المعخاصر امسائقة لو بتأتى للمعلم 
الا منخلال قدرته على تطبيق واستخدام وابتكار آدواتعلميةللتشخيص 
والتحديد والتصنيف حتى يتمكن من التعامل معها ومواجهتها ٠‏ 
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: تحديد وصياغة الاهداف التطيمية والأسئلة الصفية‎  '" 

ينبغى أن تحكم الأهداف التعليمية حركة ومسار العملية التعليمية 
أن ممارسات العملية التعليمية بجوانبها أن تسعى لتحقيق أهداف عامة 
معينة مشتقة من مصادر متعددة تناسب حركة المجتمع وتوجهاتهءوقهذا 
السديل تعتير الأهداف التعليمية وسائل لتحقيق الآهداف المعامة ٠.٠٠‏ 
وللأهداف التعليمية الاجراكية محددات وشروط ينيغى توافرها حتى 
يمكن أن يقال وبدق أنها أهداف تعليمية » ومن أهم تلك المحددات 
والشروط أن تتسم بالاجرائية بمعنى أنه يمكن ملاحظة آداء الطالب فيها 
وبالتانى يمكن قياس هذا الأداء وموازنته بالمستوى الأمثل لهذا الآداء , 
حدث يعتمر تحديد مستوى أمثل بقّواء ما متضمنه الهدف التعتثيمى واحد 
.من أهم شروط تحديد الهدف أيضا ٠‏ 

لذلك كان من الضرورى أن يكون المعلم متمكنا مما يلى : 

كدفية اشقاق الأهداف العامة من مصادرها ٠‏ 

ادراك محددات وشروط الأهداف التعليمية ٠‏ 

ادراك جوانب ومستويات التعلم ٠‏ 

تحديد وصياغة الأهداف التعليمية لكل جانب وكل مستوى ٠‏ 

وانطلاقا من أن الأهداف التعليمية تحكم مسار جوانب وممارسات 
العملية التعليمية وحيث أن الأملكة الصقية تعثير واحدة من تلك 
اأمارسات ٠‏ لذلك كان من الضرورى أن تكون العلاقة بين الأهداف 
والأسئلة كعلاقة الوسيلة بتحقيق الهدف : ولكى بتحقق الهدف من اثارة 
الأسئلة الصفية بنيغى أن براعى المدرس فى صياغتها واثارتها عواملٌ 
متعددة منها ما هو مرتبط بالأهداف » والاحتياجات ؛ ومنها ما هو مرتيط 
بمستوى الطلاب ( الطالب ) » وعلاقاتهم بعضهم ببعض » وانفعالاتهم 
واستجاباتهم للاسئلة التى يتعرضون للاجابة عنها ٠٠‏ الخ ٠‏ 

ون هنا قان المعلم ينبغى أن يكون متمكنا من : 

تطبيق وسائل للتشخيص بوطرق للتعيم متعددة ٠‏ 
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وق مستواهم الصحى العلم » وف مستويات التقدم والنمو ٠٠٠‏ الخ . 

7 9 اعرفة واستخدام الامكانات المتاحة ؛ أو ابتكار 
يديل لها ٠‏ 

تقويم الاجراءات الخاصة بالمتشخيص والتخطيط والاعداد ٠‏ 

تحديد وتهيقة ظروف التعلم الجيدة بما يتناسب وقدرات 
واستعدادات الطلاب ( الطالب ) ٠‏ 
'؟ ‏ التفاعل بين المعلم وطلابه ( الاستجابة أو القبول ) : 

ويقعد به الأسلوب والمحتوى ألذى يمكن للمعلم عن طريقة مقايلة 
الاحتياجات التى تم تحديدها يما يتناسب وقدرات واستعدادات 
وامكانات الطلاب ومدى قدرتهم على الانجاز والمشاركة ٠‏ ودوأفعهم 
ابى ذلك كله ء٠‏ 

ويتضمن من هذا مدى قدرة المعلم على اختيار وسائل الاتصال 
المختلفة والتى تعتمر بمنزلة أفضل ناقل لجوهر عمليات التعلم سواء كانت 
معارف أو مهارات أو اتجاهات بما يتلاءم والامكانات وانقدرات الذاتية 
لكل طالب ءء كما تتضمن أيضا مدى قدرة المعلم على مقايلة الاحتياجات 
الخاصة سواء كانت فى شكل مساعدات أو تدريس علاجى للحالات 
الخاصة من طلايه 0 

وأكى يكون المعلم مستجييا ويزيد من قدرته على التفاعل مع طلايه 
لا بد له من أن يتفهم وبعمق طبيعة استجاياتهم وانفعالاتهم » وطبيعة 
عمليات التعلم فى مختلف الأعمار » ومختلف مراحل النمو اللذاتى ء وليس 
معنى ذلك الاكتفاء بالمءلومات النظرية فقط فى هذه المجالات ٠‏ ولكن لابد 
من العناية كثيرا بالجوانب العملية لها » فيفهم ويفسر ويعى طبيعة الملغة 
ومصطلحاتها عند التخاطب والتفكير بها من جانب الطلاب » وأن يكون 
متعاطفا الى حد بعيد مع مشاعر الطلاب واستجاباتهم الانفعالية تجاه 
المواقف التعليمية المختلفة بحيث يشيع مناخا من الدفء الوجدانى بين 
'المدرس وطلايه من جائب وبينهم وبين بعضهم من جائب آخر وميئهم 
.وبين المدرسة من جائب ثالث ٠‏ 
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ومع كل ذلك فان الوعى بحاجات الطلاب للأمر والتوجيه ولاقيادة 
والنظام ( الضيط الاجتماعى ) تعتير ملحة ودقيقة مثلها تماما مثل. 

حاجاتهم الضرورية الأخرى ٠‏ 

- دوفن هنا عن على الل أن رشقاز :الى كفي كز انكو تمن الأخريق + 
فيسعد حين يسعدون ويشاركهم أهتماماتهم ٠٠‏ الخ ٠‏ 

قادرا على التوافق والرضا مع أوجه المعيشة المختظفة » ولايرى. 
فى نفسه نقاط ضعف كثيرة ٠‏ 

يشعر يأنه متقبل من الآخرين فهو موضع حاجاتهم » ويحتاج 
هو اليهم » وهو موضع ثقتهم ٠‏ 

ينظر الى نفسه بأمانه » وبقليل من الدفاع عن نفسه أو التشويه 
لها 6 ولديه القدرة عان امحاتهة مشاعرة وتتلوكة. + 

مسأل نفسه دائما : لماذا أنا كذلك ؟ ولماذا أشعر وأتصرف.٠‏ 
على هذا المنوال أو هذه الطريقة ؟ لماذا لم تتح فرصة المناقثة لأكبر 
عدد من الطلاب ؟ لماذا لم أستمع للطالب فلان ؟ لماذا انتققدت 
الطالب الذى عارضنى ؟ لماذا غضبت من الطالب الذى لم يشارك فى. 
النشاط الصفى ؟ وماذا كان ينبغى أن آفعله قبل أن آتصرف هكذا 
معنا :الوب ؟ الداه 

فان مثل هذه المواجهة مع الذات وبموضوعية سوف تبسر سيك 
التفاعل الايجابى بين المعلم وطلابه وتؤدى الى مزيد من تنويع المواقف 
التعليمية » وأيجاد وسائل اتصال بين آسرة الفصل والمارسة يما ينعكس 
بالتالى على زيادة جوانب فعالية العملية التعليمية ٠‏ 
؟ - ادارة الفصل : 

ان من بين أهم المشكلات التى تواجه المعلم هى كيفية ادارة 
الفصل » لأنها تتحدى قدرته على تهيئة مناخ تعليمى مناسب لعدد غير 
قليل من الطلاب » وهؤلاء يكونون مختلفين فى قراراتهم واستعداتهم » 
ومستوى دافعيتهم » وانجازهم » وى مشكلاتهم الشخصية والعائلية » 


.١ا/‎ 


ويتوقع من المعلم فى هذا الحال أن يكون قادرا على : 
تشحيص مشكلات التخلف الدراسى » وضعف الانجهاز » 
والضعف الصحى ٠١‏ الخ ٠‏ 

الاستفادة من نتاشج عمليات التشخيص السابقة ٠‏ 

57 الاهتمام بكل طالب على حدة » وتهيكة ظروف التعلم المناسية 
له » ومدى نجاحه فى ممارسة النشاطات المختلفة ٠‏ 

ب تنويع مصادر الخيرة خلال اليوم الدراسى سواء كانت مباشزة 
أم بديلة كالصور » والرحلات » أو الراديو » والتليفزيون » أو الأفلام » 
.و القيام بدور فى عمل ما »بو مقايلة الشخصيات ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

ب يخطط لتعليم كل طالب فى شكل ههام متنوعة المنوية فق الدرجة 
والمستوى » لتناسب تفاوت مستويات الطلاب » ولتقايل ما بينهم من 
فروق فردية٠‏ 

. تكوين مجموعات صغيرة من الطلاب » حيث يحدث التكامل 
داخل كل مجموعة من خلال تلاقى خصائص وقدرات أفرادها » ومن 
خلالها يتولى الللاب معاونة بمضهم اليمض واكتسافٍ عادات المتعامل 
هع الآخرين ؛ والتعاون ؛ والتنافس الايجابى » وممارسة الديموقراطية .٠‏ 

ادارة المناقشات » والتأكيد على تكاقؤ القفرصة أمام جميبع 
الطلاب للمشاركة والمقيام سدور معين خلال المناقشات » حيث يتبح ذلك 
تنمية خبرات كثيرة لدى الطلاب » ويكتسيو! الثقة بأنفسهم .. 

توزيع الأدوار والمهام والمسكوليات على جميع الطلاب بما : 
لاصف كل ملم ؟ 

تكوين مفهوم .واضح عن الثواب والعقاب وأساليب عل مدنا 3 
وكيف » ومتى » ومع من » يمكن تطبيق هذا الأسلوب أو ذاك ٠‏ 
ه_التقويم: 

يعتبر التقويم بآنواعه وأسالييه. المتعددة تصحيها مستمرا لعمليات 
وققاربيناك جوانب كل من التشخيص وتحديد وصياغة الأهداف التعليمية : 


ه1١‏ 
والأسئله الصقية » ولاتفاعل بين المعلم وطلايه » وقياس.مدى تحقيق 
الأهداف التعليمية الاجرائية والعامة ٠‏ 

ومن أفضل سبل التقويم ذات الأشر النفسى والعاطفى المناسب 
على الشخص هو تقويم الشخص نفسه لنفسه » حيث يكون متأثرا المى 
حد كبير بانطباعاته الذاتية » وبخبراته كلها حتى ما كان منها فى مرحلة 
الطفونة المبكرة » حيث يواجه الشخص نفسه بنفسه فيكتشف بموضوعية؛ 
ومن منطلق الثقة الحقيقية بلذات » والتعرف على الانجاز الحقيقى ؛ 
فيحدد مواطن القوة ويسعى لدعمها » ومواطن الضعف ويحاول تلافيهاء 

لذلك كان لايد من اكتساب وتنمية الشعور الشخصى لذمانة التقويم 
الذاتى لدى المعلم » لأنه اذا حدث ذلك ؛ فان هذا الشعور سوف ينتقل 
من خلاله الى الطلاب ٠‏ 

ويتطلب هذا ضرورة تملك وتنمية بعض القدرات والمهارات النفسية 
الى جائب القدرة على استخدام وتطبيق بعض التقنينات المتخصصة 
فى هذا المجال ٠.‏ 

2 هذا بالاضافة الى قدرة المعلم على : 

تحديد معابير الانجاز المئتاسية لتقويم أداء طلابه فى نشاطاتهم 4 
وانجاز ما تم تخطيطه لهم من مهام 0 

م بناء عدد من أنواع وأآدوات وتقنينات التقويم المختلفة فى هذا 
المجال مثل الاختبارات الموضوعية ‏ اختبارات المقال ‏ المشروعات ‏ 
الاختبارات الفصلية ‏ التجارب . الملاحظة ‏ اختبار العينات » بعض 
الأساليب الاحصائية ٠٠‏ الخ ٠‏ 

سم استخدام وتطبيق تلك الأدوات والتقنىنات ٠‏ 

معرفة كيفية الاستفادة من نتائج تطبيق أدوات التقويم فى تعديل 
حركة ومسار جوانب العملية التعليمية ٠‏ 

تدريب واشراك طلابه فى عطتات تقويم أنفسهم والاستفادة من 
نتائيج ذلك » والمشاركة فى اصدار الحكم ٠‏ 


ا 
+ العلاقات الشخصية : 
ان القدرة على تكوين وتنمية ودعم علاقات شاخصية بين المعلم 
. وطلابه ( مجتمعين ) وكل طالب على حدة ( فرادى ) » تعتبر من آهم 
حفايات المعلم » حيث آنها تمثل أساس العلاقة والتفاعل الايجابى بين 
المعلم والطلاب » بحيت اذا نجح فى دعم هذا الأمساس فأنه يمكته 
امنجاح ف دعم الكفايات الخخرى وبكون التأثير بين هده الكفايات 
تسهم الى حد كبير فى دعم العلاقة بين أسرة الفصل والمارسة والمعكس 
أيضا صحيح ٠‏ 
هذا وبعتهر تعدد وسائكل الاتصال بين المعلم وطلابه وعدم قصورها 
على التفاعل اللفظى فقط من العوامل الرئيسية فى دعم الملاقة 
الشخصية » وينيغى أن براعى هذا المتعدد ى الوسائل كل من طبيعة 
وخلفية وثقافة الأسرة والبيئة التى يأتى منها الطالب وطبيمة الطالب 
نفسه » ومدى قدرته على التعبير اللفظلى أو التعبير الحسى ٠‏ بحيث يؤدى 
ذلك الى تمكين المعلم من تحفيز طلابه وكسب ثقتهم ٠‏ 
وينبغى آلا تقتصر قدرة المعلم على النجاح فى علاقاته الشخصية 
على طلابه داخل الحيز الضيق للمدرسة فحسب ؛ ولكن لا بد من أن يمتد 
النجاح فى هذه العلاقات ليشمل زملاءه خارج المدرسة » وأولئك المهتمين 
بجوائب التعلم والنواحى الصحية المختلفة المرتبطة بالطلاب » وبينه 
ودين أفراد: بيكته ومجتمعه » لأن وجود مثل هذه المعلاقات بين كل هؤلاء 
يزيد من فرص فهمهم لبعضهم البعض ». ويساعد فى وجود تفهم مشترك 
ومتبادل للامكانات والقدرات والمسئوليات بين الجميع ٠‏ 
/ل تطوير المناهج : 
يؤكد المفهوم الشامل للمنهج على أنه يشمل جميم الخبرات التى 
يتعرض لها الطالب سواء داخل المؤسسة التعليمية » أم حتى خارجها 
وفى اطار خبرات ونشاطات الطلاب خارج المنهج 
الأئه وان كانت مشل هنذه الخيرات تكون أكثر أرتياطا محباة الطالب 
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الخاصة ء وبيئته المحلية » وأهله » الا أنها تمثل أحد العوامل الأساسية 
فى التخطيط لاستراتيجيات التدريس ٠‏ 

ومن هذ المنطلق فانه ينبغى أن يكون لدى المعلم القدرة على 
استيعاب وفهم ذلك التصور الشامل للمنهج وتكامل عناصره » الى جانب 
الشروط والأسس التى ينبغى مراعاتها عند بناء آو وضع محتوى مادة 
دراسية معينة أومجموعة مواد » بحيث يظهر من خلال هذا اللمبناء مجموعة 
من القوانين والعلاقات والمفاهيم والحقائق » والمهارات » والاتجاهات 
الثى تكون اليكل المعرفى للمادة » ويكون ذلك كله مرتيا منطقيا » 
أو سيكولوجيا » ومراعيا طبيعة النمو العقلى للطلاب ٠‏ 

فان امتلاك المعلم لهذه القدرات يتيح له مجالا أوسع لاختيار 
استراتيجيات التدريس فى هدرسته على ضوء ما يتوفر بها ويبيئتها من 
امكانات » وما تظهره نتائج تشخيص طلابه من قدرات واستعدادات 
واحتياجات > كما أنها تتيح له قددرة أفضل على تحديد نواحى القوة 
ونواحى الضعف فالمنهج وعناصرهءوف الوقت نفسه وتمكنه من المشاركة 
الفعالة فى بناء وتطوير المناهج التى يشارك فى تدريسها لطلايه ٠‏ 
م المسئولية الاجتماعية : 

ان قدرات المعلم ومسئولياته لا ينبغى أن تقتصر فقط على مدى 
ابقطاعةة اكات الللات ممموعة من العلوقات والعارف أو لحرق 
المتعلم المناسبة » ولكن ينبغى أن يكون المعلم قادرا على تهيقة وابداع 
تلك المعوامل والمتغيرات المناسية لنمو طلابه لتحقيق الغايات والأهداف 
المرجوة » ذلك بما يتناسب وطبيعة وظروف كل منهم » وواضعا فى 
الخبار خلك الهره الهم والحيوى من حياة اللتلاب.والذى موجيد 
خارج الدرسة ٠‏ 

لذلك ينيغى أن بمارس المعلم أتواعا مختلفة من المسكوليات 
الاجتماعية » فعمليات التشخيص والتفاعل والتقويم وتصميم المنهج » 
تتطلب بالضرورة أن يضع المملم فى اعتباره دائما تلك الأسباب والظروف 
الاجتماعية المرتيطة بهذه الممليات » فقد يكون ضعفه التحصيل راجعا 


١ 


مراع اواسائر عات ار سد ” سرية أخرى » أو قد يرجع للعوائق 
القسرة وعكدا :+ 


لذأ وجب على المعلم ن يكون قادرا على ما بلى : 
يتعرف على تلك الأسباب والمعوقات ويحددها بدقة ٠‏ 
آن يكون له وجهة نظر حيالها ويعمل على حلها ٠‏ 
بعدد مصادر اللمعلومات والمهارات والاتجاقات التى يبريد 
#أكسانبها لطلاية ٠‏ 
, يدرب طلايه على الاتصال المباشر بمصادر تلك المعلومات ٠‏ 
يطرح قضايا ومشكلات واقعية موجودة فى البيكة ويناقشها مع . 
.طلايه » وأن يكون له وجهة نظرتجاه كلمنها فا معلم المفعال لايكون مهايدا 
يشرك طلابه فى تتبع وتحليل وتفسير هذه القضايا والمشكلات 
يعناصرها المختلفة آملا فى التفكير لوضوح حلول لها ٠‏ 
وبذلك يصبح للتعليم معنى » ويكون للمعلم آثره وتآثيره » حيث أنه 
وعن طريق علاقاته الجيدة م عطلابه » وعيه بقضايا ومشكلات بيثته 
ومجتمعه وعالمه » وانفعاله الايجابى بها » وقدرته على اظهار اتجاهاته 
فانه يؤثر الى حد كبير فى اتجاهات طلابه نحو نظ رتهم للمش_كلات 
الاجتماعبة والاقتصادية ومدى تآثرهم بها وتآثرها بهم » ومدى 
مساركتهم فق التغلب عليها والسمى لحلها 
ما زآل المعلم بشرا عاديا : 
بعد العرض السايق لذهم كفابات للع فأنه توجد بعض القضايا 
المنطقية المرتبطة بها والتى ريما تضع يعض الحدود أو القيود لمدى تلك 
الكفايات ومدى قدرة المعلم على الوفاء بأداء ما تتضمنه من قهدرات 
.ومهارات ؛ ومن هذه القضايا والتى يمكن اثارتها ى شكل تساؤل ما يلى : 
سكيف يستطيع المعليم الوفاء بمتطلبات كل هذه الكفايات ولوحتى 
.من حدث الوقت أو الجهد ؟ 


1 


فالمعلم أولا وآخيرا بشر عادى و لابنبغى أن تتوقع منه أن يكون. 
خارقا أو «سوبرمان» فهو مثل بقية بنى البشر له احتياجاته » ومتطلباته » 
وذاتيته » ومشكلاته الخاصه ء والعامة » وله تطلعاته وطموحاته ٠٠‏ الخ ,٠‏ 

؟ ‏ واذا فرضنا أن المعلم أراد الوفاء بتلك المتطليات » ولديه من 
الموقت والجهد ما يعينانه على ذلك » فكيف يمكته الموازنة بين اهتماماته 
ومشكلاته » وبين كل هذه المسئوليات ؟ لذلك فقد يكون من الضرورى 
تحديد حد أدنى للقدرات والمهارات التى تتضمنها كفايات المعلم » وحد 
أدنى للقدرة على المشاركة فى آدائها » بحيث تتناسب مع امكانياته 
وقدراته وقته وجهده ٠‏ 

وآن يعاد تنظيم بنية: النظام التعليعى بعامة » والنظام المدرسى, 
بخاصة » يحيث يعين المعلم وبساعده فى أدائه لهذه الكفايات . من خلال 
توفير المناخ والامكانات المادية واليشرية التى تمكنه من أداقه 
الفعمال لماء 

لذلك فنحن ما زلنا فى حاجة ماسة الى ما يلى : 

ب تحاديد. دقيق وواضح لنوع مستوى القدرات والممارت 
التدريسية التى ينبغى على المعلم امتلاكها » مع تحديد مستوى الحد 
الأدنى اللازم منها » والذى بتيح للمعلم امكانية تحديد وتهيئة أفضل 
ارون تطليية لكلاطااب د 

ب تحديد وبناء مستويات متعددة من المهارات التصاعدية فى مجال 
فؤتة التليم ؛ يديك يعضوى كل ميستوى على مكرلياك مع دهة 
ومتخصصة » ويمكن أن يطلق على شاغلها مسمى وظيفى معين ٠‏ 

اعداد وتأهيل معاونين لالمعلمين يكوذوا متخصصين ى المهام 
الضرورية التى تندرج تحت قائمة المهام غير التدريسية » حتى يتفرغ 
المعلم لتأدية مهامه التدريسية بكفاءة ٠‏ 


رذا 


المرأجمسع 


١‏ جاير عبد الحميد جابر وآخرون : مهارات التدريس » داى 
النهضة العربية ‏ القاهرة » ٠ 194٠5‏ 
؟ ‏ همام بدراوى زيدان : دراسة تقويمية لخريجى المدارس 


الفنية الصناعية ذات السنوات الخمس » رسالة دكتوراه غير منشورة » 
كلية التربية » جامعة عين شمس » *98! ٠‏ 
انامطق قنتتمودال! 11280531 158 : 032303 وو1جءعنل50 ب 3 


0 ,لوا ,وممتتاهعيلع 
360 2/19883511181116116 : 3205لث 5طهن53 موروء6 - 4 


ه ‏ محمد عزت عبد الموجود : تدريس المعلمين آثناء الخدمة » 
حلقة المسثولين عن تدريب المعلمين » المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم » البحرين » ه/اة١‏ : 

5 المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم : متطلبات أستراتيجية: 
التربية فى أعداد المعام العربى » مسقط ؛ ١54٠‏ 


,18216 16 01 م801 وومنتوصد 756 : 500طلانا ع لق 

.8964 ,ارول يناعلا ,ممؤخأودانت لمق أمقط ملاظ أن 
عع ةلأنات ممق لزومامءلاوط بممتأدعيل6 ذز مماعوبلويع 
7 ,ومهم 

6# لمهت 1 وتتاأعدمعلاصذا ‏ : مهأل ,لروواعللا وعم درول ب 
وداياأاعمهم5عم 10 طاعفمعمممق عبيازوهط ر5عاع ري ]م وودرم2 
.977 الإعوععل ييععلظة ,5ك لموبيعاومع ,درم 1أوعنلع 

.ع ق5عامقط© ,انه ععاعقهة1 برطلالاة : وطدعا .ل مزمل ب 
.74 ,ونط0 ,ااأبمعاية 

,11201213011 20 م725 1156 : 037ل 68206 عنذ' 
4 .ذث.5.لا ,مم قاءهو5م ومأخقعناك5 أهمه2ةل1 


؟ 


المكان الاجترا عي لناميرات اَل دَالِاعَارْيمَ 


المشتركات فى النشاط الرياضى الداخلى 
د نادية حسن أحمد هاشم 
كلية التربية الرياضية بنات بالجزيرة 

5 5 

لا زالت العملية التعليمية الممثلة فى المدرسة ومناهجها هى العنصر 
الرئيسى ف العملية التربوية » وبرغم تقدم الوسائل التريوية المختلفة 
وتعدد القوى المؤثرة على الفرد ى خلال حياته مع مجتمعه الا أن 
المدرسة يما تقدمه من خبرات متباينة ومتنوعة هى جوهر الفكر التربوى 
لهذا المجتمعء 

واذا نظرنا للتربية الرياضية كجزء حيوى وهام من العملية التربوية 
علىأنها عملية استثمار » فهى رسالة توصل للمستقبل عن طريق القنوات ٠‏ 

ومحتوى المرسالة يتكون من المناهج والبرامج المختلفة » والمستقك 
هو التلميذ » بينما القنوات هى التسهيلات والامكانات المختلنفة ٠‏ 

ولا شك أن تقويم تلك العملية من حيث نفعها أو عدمها سواء 
بالنسبة للمجتمع ( كعملية استثمار ) آم بالنسبة للتلميذ ( كخدمات ) » 
انما يقتضى قياس وتقويم ما حققته التربية الرياضية من أغراض ٠‏ 

وتتعدد أغراض التربية الرياضية » وتنتلف أهميتها منآن لآخر » 
ومن مجتمع لآخر » وباستعراض هذه الأغراض » نجه أن الغرض 
الاجتماعى يمثل مكانة متميزة بينها » حيث تسعى التربية الرياضية الى 
تحقبق عدة حواصل 00:620765 اجتاعية مثل : زيادة القبول الاجتماعى 
والاعتراف ه«الجماعية ؛ زيادة القدرة للتفاعل الجيد مع الآخرين » زيادة 
القدرة على الابداع والتعبير عن الذات » تئمية وفهم النفس والاعتؤاز' 


" 
يها » زيادة القدرة على اطلاق وتحرير التوتر من خلال آساليب مقبولة 
من السلوك ( فوستر وجهاليو : ١+٠‏ 15 ) » كما يرتيط هذا الغرض 
بمساعدة الفرد فى عمليات التكيف الشخصى » والتكيف 1 الجماعات » 

ومع المجتمع يعامة٠‏ 

وتهىء التربية الرياضية من خلال برامج نشاطاتها المتعددة أفضك 
الفرص لغرس عمليات التكيف على أن تتوافر القيادة المناسبة (45:11) » 
واذا كان الدرس هو حجر الزاوية فى العملية التعليمية للتربية الرياضية 
ويحتم على جميع التلميذات حضوره ‏ الا من أعفت يسيب معتمد ‏ 
فان المنشاط اللرياضى الداخلى وهو ذلك البرنامج الرياضى الذى تديره 
المدرسة خارج المقرر الدراسى لكل من تضمهم المدرسة فان الغرض منه 
اتاحة الفرصة لأكير عد د من التلميذات للاشتر تراك فى نوع أو أكثر من 
أوجه النشاط الرياضى » بما يتناسب ورغباتهن وميولهن ٠‏ فمن خلاله 
تتقابل التلميذات سويا فى جماعات برغية حرة وتلقائية ذاتية » حيث 
تحقق التاميذة ذاتها من خلال قريناتها داخل جماعة الفصل » التى تعتمر 
من نوع الجماعات الاجتماعة 200001005 » لها أهنافها امتى 
تتضمن انجاز مهام معبئة » وتفسر عذه المهام فى نهاية الأهر بتعلم كل 
تلميذ ٠‏ ( : هه ) » ومن خلال اتاحة الفرصة للتلميذات للاشتر تراك ىف 
النشاط المرياضى الداخلى بمكن التعرف على مشكلات التلميذة التى تنشآ 
عن عدم تكيفها مع نفسها » ومع الآخرين فى مختلف العلاقات وفقا 
لضرورات نمو معينة ومحددة من خلال استعمال طرق مثل اختبارات 
التكيف الشخصى » بملاحظة » أسلوب تحديد العلاقات الاجتماعية » 
قتاكمة الاتجاهات ٠)١:+٠:5( ٠٠‏ 

من منطلق أهمية النشاط الرياضى الداخلى » وما يحققه من حصائك 
سلوكية اجتماعية تمدو مش كلة البحث ف معرفة الفروق ف الكانة 
الاجتماعية للمشتركات فى النشاط الرياضى الداخلى وغير المشتركات 
خبه من تلميذات المرحلة الاعدادية » حتى ميمكن معرفة تأثير الاشتراك 
يه على ١دكانة‏ اأقدول وتحديد التلميذات اللآتى لا تحظين بمكانة 


الى 
اجتماعية » حتى يمكن تشخيص وعنلاج الحالات المزضية ومساعدذة 
مدرسات الفصول ف اختياز وتكوين المجماعات المتجانسة التألفة ٠‏ 
هدف البحث : لإلل:5 ه15 01 56مصط]نام 
يهدف هذا البحث الى التعرف على الفروق ف الكانة الاجتماعية 
بين التلميذات المشتركات فى المنشاط المرياضى اللداخلى وغير المشتركات 
فيه » وذلك فى محكات ثلاثة هى : 
(1) داخل النشاط الرسمى للتلميذات فى الفصل ٠‏ 
ب خارج نشاط التلميذات فى الفصل ٠‏ 
(ج) القيادة ٠‏ 
تفترض الباحثة أن التلميذات الممارسات وامشتركات فى النشاط 
الرياضى الداخلى أكثر قبولا من غير المشتركات ف المحكات الثلاثة وفى 
المكانة الاجتماعية ٠‏ 
البو ث السابقة ٠:‏ عانكممعاا! م بموايمم 
توصلت بريك *865 ( 145٠‏ ) الى وجود علاقة ضعيفة بين 
المكانة المسوسيومترية الأقدرة على أساس الصداقة والمهارة » أما فولتن 
مانا ( 196٠‏ ) فتوصل الى أن مكانة زميلة الفريق تعتمد على. 
المهارة فى الكرة الطائرة » وأظورت دراسة فروست 5851 (#نه5!) 
عدم وجود ارتباط بين الصداقة والممارة » ودرس فرانكل ورينا 
ونع" ممه إعاممم ( ١544‏ ( المعوامل الأمرتيطة يمكانة الفرد فى الجماعة 
وف دراسة لماك كروتو ليرت معطا لمع يموعن عالا (8ه6١١1)‏ 
اتضح وجود ارتباط بين اأكانة السوسيومترية والقدرة الرياضية العامة , 
كما أظهرت دراسة كلارك وكلارك ‏ ©غ76,داه همه 619:8 ) اكوا ( 
عن المكانة الاجتماعية للتلاميذ » عن وج ود فروق دالة احصائيا بين 
النجوم والمرفوضيين فى بعض المتغيرات » كما أشارت نتائج دراسة 
كلارك وجرين 66655 - 6/366 ( و9١‏ ) الى وجود ارتباط بين 
المكانة السوسيومترية المقررة على أساس معكات الصدائنة والاستذكار » 


ذف 


البعد الشخصى والنمط العضلى ( : : + 4: ) كما أجرى لاثام 
ماقا ) ١م1١‏ ( بحثا للكشف عن مدى الارتمياط مين النضصج 
البيولوجى وسلوك الزعامة لدى الأمراهقين » وتوصل الى آن النضج 
البيولوجى له تآثير واضح ف الزعامة الرياضية » أما فى الزعامة 
الاجتماعية فليس له تأثير يذكر ٠‏ كما انتهى ديوك 506ماه8 )١1941(‏ 
الى القول بأن الحالة الجسمية لدى المراهق مرتبطة مشعوره بكفاءته 
الشخصية » وآن الراهق المعتدل فى نموه الجسمى آكثر قدرة على التكيف 
من المزافق المتاكر فى التمو 6.وهذا يعتى وحود ارقناط مانبين القغيرات 
الجسمية المتى تطرا على المراهق وبين سلوكه الاجتماعى (١21:1؟‏ جمم) 

كما توصل مصطفى سويف ( 139٠‏ ) الى آن الاختمارات المتبادلة 
ف صداقات الراشدين تقع غاليا بين شخصين أحدهما على الأقل ذو 
درجة تصلب منخفضة » كما أن الأشخاص ذوى القوى مركز اجتماعى 
بين زملائهم هم أشخاص ذوو درجة تصلب اجتماعى أقل من درجة 
التصلب لدى ذوى أضعف مركز اجتماعى ( ٠ ) 507 : ٠١‏ 

وأثيتت دراسة هاريرث ودافيد أن هناك علاقة بين القدرة على 
المشاركة الاجتماعية والمكانة سوسيومترية » و فدراسة أخرى قام بها 
ريموند كوهين وهيورد بريتش أن التلاميذ غير المقبولين اجتماعيا 
بيعانون من المشكلات بدرجة أكبر من الطلبة المقبولين اجتماعيا كميآا 
وكيفيا » وتوصل كل من فرنشى ومبنش الى وجود علاقة بين مكانة 
الاختيار السوسيومترى وبعض سماتالشخصية ٠‏ (؟ : ١/4‏ ٠م١)‏ 

كما تناولت دراسات نورثواى اة10006400 وباحثون آخرون 
أن الكثير من تلاميذ الارحلة الابتدائية الذين يعتبرون خارجيين عن, 


4 

الجماعة يعانون من مشكلات ويميلون الى الانطواء (ه : ده) ٠‏ 
.دراسة ليلى لبيب محمود 0«ا5١‏ (1) المشكلات التى تواجه تلميذات 
المرحلة الثانوية وذلك باستخدام قاكمة مونى 1008 حيث اتضح 
.من نتائج هذه الدراسة أن ممارسة النشاطات الرياضيةبالفرقالرياضية 
أفضل من مجرد الاقتصار على ممارسة حصص التربية الرياضية 
من حيث الاقلال من المشكلات التى تواجه تلميذاته المدارس الثانوية» 

كما توصل عصام الهلالى +194 (4؛) الى أن القبول الاجتماعى 
فى جماعة الفريق يرتبط بالمهارة وعناصر اللياقة البدنية ٠‏ 
الامصراءات : 
.- عينة البحث : 

اشتملت عينة البحث على ستة فصول بواقع فصلين لكل صف 
درأاسى من مدرسة الهرم الاعدادية بالهرم حيث تم اختيارهذه الفصول 
بالطريقة العشوائية الطبقية بلغ عدد التلميذات فى هذه الفصول(259) 
تلميذة حيث ببلغ متوسط التلميذات بالفصل (4#) تلميذة وبالرجوع 
الى سجلات النشاط الرياضى الداخلى بالمدرسة » تم حصر أسماء 
التظميذات المشتركات فى النشاط الداخلى بالفصل الواحد (17) تلميذة 
وأجريت هذه المتجربة فى العام الدراسى +مة!ا ب موا ٠‏ 
بناء الاختبار السوسيومترى : 

استرشادا بالاختبارات السوسيومتزية التى اس تخدمت فى 
الدراسات انسابقة » تم عرض بعض المواقف النوعية التى يمكن أن 
تحدث مبن التلميذات حيث بلغ عددها تسعة مواقف شملت محسكات 
اثلاثة هى تفاعل التلميذات داخل الفصل ؛ خارجه ؛ ومحك القيادة » 
حيث أسفرت هذه الخطوة عن استبعاد ستة مواقف » ثم قامت الباحثة 
بصياغة سؤال واحد لكل موقف من امواقف الثلاثة المتبقية ولقد راعت 
الباحثة فى صياغة هذه الأسئلة الشروط التى يتطلبها مورينو وهى : 
71 5اكلا). 
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١‏ - توضيح حدود الجماعة  :‏ وهى تلميذات الفصل الواحف 
الحاضرات أثناء تطبيق القياس ٠‏ 

| السماح للتلميذات باختبار تلميذة واحدة من زميلاتها 
بالتض تل + 

م تحديد محك الاختبار » أى تحديد النشاط الذى تود التلميذة 
أن تشارك تلميذة أآخرى فيه ٠‏ 

ع ملاءمة الأسكلة لمستوى فهم تلميذات الفصل »ء والأسكلة- 
هى : 
([) مين اللى تحبى تقعدى جنبها فى القصل ٠‏ ( محك رسمى ) 
(ب) مبن اللى تختاريها رئيسة الفصل ٠‏ ( محك القيادة ) 
(ج) مين اللى تعبيها. وتتيريها صديفتك ق الفمل + ( ماك 


المصداقة ) 7 


الاختيارات الثتى تحصل عليها التلميذة على عدد تلميذا تالفصل  ١‏ » 
وبرمز لها بالمعادلة التالية : 
عدد الاختيارات الحاصل عليها الفرد 
كان الاتخيلق التتوسي وى بت 
عدد أفراد الجماعة  ١‏ 
١(‏ : وما) 
كما تم تحويل الدرجة التى تحصل عليها التلميذات والتى تبين 
مكانتها الاجتماعية الى ما يسمى بالنسبة المثوية لتأثير الفرد فى الجماعة 
حيث تضرب درجة المكانة فى ٠٠١‏ ( ه : *18 ) وذلك للتخلص من الأرقام. 
المتيزية وح تمعن مقارنة العتوف ا الفضول الدراسنة سفمياء 
وقد قامت الباحثة بتطبيق هذا الاختبار على (0؛) تلميذة من 
الصف الثانى وذلكَ لحساب صدق وثبات الاختير » وحيث أن أى 
اختبار سوسيومترى يحقق صدقا ظاهريا » لأن المبحوث هو الحقيقة 


م« 
,والحكم الوحيد لملشاعره نحو زملائه ( ١5‏ : 8م" ) » ولذلك قامت 
الماحثة باعادة تطبيق هذا الاختبار بعد أسبوعين على تلميذات القفصل 
أنفسهن » حيث دل حساب الارتباط بين درجات المكانة الاجتماعية على 
ثبات الاختبار » والجدول التالى يوضح ثيات الأأسكلة الثلاثة 
ومجمموعها : 
جدول )١(‏ 
ذا قيم معامل ثيات الاختبار السوسيومترى (( 


المحطات 002022 ععامل الارتباط الدلالة 
المحك الرسمى : ثملارء٠‏ دال عتم اعر. 
محك القيادة ةر دال عند ١١أرء‏ 
محك الصدلاقة الار دال عند +12١‏ 
المجموعاتلكلى نلدجاتالاختبار #لار دال عند ١٠ره‏ 


يتضح من هذا الجدول مدى تمتم الاختبار بثيات عال » دالاضافة 
الى صدقه الظاهرى » وهذا يدعو الى الاطمئئنان على صحة هذا الاختبار 
والبدء فى تطبيقه على تلميذات العينة اللاتى تم اختيارهن ٠‏ 
تعائج البحث : كانادء8 


لغ 


جدول (5) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى لدرجات 
التلميذات المشتركات فى محك النشاط الرسمى 
وقيمة « ت » بينهما 


المشتركات ف اانشاط الداخلى | غير المشتركات ف النشاط 58 


22 222552 000211 5 
3 101 ١وره‏ 4مر؟ 6 4هده لالارع 7 مر. 
ل 7 اءره ‏ ه45د4 لاا اود" ارم بوره 
"١‏ 1 بوره وورم؟ 5 طلار4؛ ا#ور؟ أدوره 
؟إه 5 مار لارا م7 لامر؟ه عورم 0000 
١‏ 1 اوده ‏ "ارم | 5« سورع زرا فككر؟ 
انال 14 ةلاد كار؟ +7 هاره5 وعرم؟ باعلار١‏ 
المجموع ٠١١‏ الاره ‏ اخرلا | 66( امره مفرم 5 


يتضح من الجدول السايق عدم وحجود دلالة احصبائية مين 
التلميذات المشتركات ق النشاط الرياضى الداخلى وغير المشتركات فيه 
وذلك ف الفصول الدراسية ما عدا فصل واحد بالصف الثالت , 
وبالنسبة لمجموع العينة لم توجد فروق ذات دلالة احصائية وذلك فى 
محك القدول داخل الفصل الدراسى ٠‏ 


ا 
جدول (") 


المتوسط الدسابى والانحراف المعيارى لدرجات التلميذات 
المشتركات وغر المشتركات فى محك القيادة 


وقيمة 37ت » بينهما 
النصرل لدراسية الشتركات ؤالنشاطالرياضي كدان الب . ار لق 
ص ع س 4 
4/١‏ 9 /اقوء 3 و7 40 0 ارم ِ 
//١‏ برذي : نفس وان و53 1 6 ا 
ا نض ذاش اذو نَ ١‏ و 6 ١‏ 
؟إه لكيه لمالا بذكلل الك الكل 
م ناه لكر وعي4م كلاو كلالاو( | 
35 لالطية ‏ لتر اكية األوة قكذول 
المجموع الكلى «*حوة 905 وى رع حدر | 
5 من جدول () وجود فرق ادال عند مستوى ١ءر‏ بين. 


التلميذات المشتركات فى المنشاط الرياضى المداخلى وغير المشستركات 
وذلك فى محك القيادة وذلك بالنسبة لمجموع عينة البحث ؛ كما يوجد 
فرق عند مستوى ١اهرا ٠‏ لتلميذات أحد فصول الصف الأول » وآخر 
عند مستوى هء٠رء‏ لتلميذات أحد فصول الصف الثانى » ولم توجد 
فروق بين التلميذات المشتركات وغير المشتركات فى بقية الفصوك 
الراسسهة * 


جدول ()) 
المتوسط العسمابي والانحراف المعيارى لدرجات التلميذات . 
الشتركات وغم المشتركات فى محك الصداقة 
وقيمة آات » بينهما 

يتضح من جدول (4) وجود فروق دالة احصائية بين التلميذات 
المشتركات فى النشاط الرياضى الداخلى وغير المكتركات فيه ما عدا 
فصلا واحد! » وهذه الفروق دالة عند ١ءرء‏ ما عدا غرقا واحدا دالا 
عنسية ءدرهء * 


المشتركات نى النقغفاط | غير المستركات فى النت 
لكر لحاس الت 


ع 
جدول (5) 
المتوسط المحسابى والانحراف المعيارى لدرجات التلميذات 
المشتركات وغير المشتركات فى مجموع المكانة الاجتماعية 
وقيمة «ت » بينهما 
بتضح من جدول (ه) وجود فروق دالة احصائية عند مستوى 
هءرء سين المتلميذات المشتركات فى النشاط الرياضى الداخلى وغسير 
المشتركات فيه وذلك عند مستوى ه٠ر‏ بين تلميذات الفصول الدراسية 
المختلفة » وبالنسبة لجموع التلميذات يتضح أن هذا الفرق دال 
احصائيا عند مستوى ١ءره‏ ؛ وذلك بالنسبة للمكانة الاجتماعية كما 
يقيمها الاختبار ٠‏ 
. مناقشة و تفسسير النتائج : اموأؤقل موؤزنا 
يتضبح من عرض نتاششج المحث أن التامهيذات المشتركات ف 
النشاط الرياضى الداخلى يتمتعون بمكانة اجتماعية أكثر قبولا عن 
أقراتهن فى جماعة الفصل » فيما عدا محك المنشاط الرسمى للتلميذات 
داظلُ الفنصك ٠‏ 
وهذا يعئى أن ااشتركات ف النشاط ارياضى الداخلى يحصلون على 
أكبر قدر من الاختيار ف مححكى القدادة والصداقة والمجموع الكلى 
للمكانة الاجتماعية 6 وأن مؤلاء التلميذات أكثر تأثيرا ف جمساعة 


5 

وترى الباحث أن هذه المكانة لا يمكن ارجاعها يصورة دقيتة 
الا أن مزاولة النشاط الرياضى والاشتراك فيه يؤدى الى أن تكتسب 
التلميذة مكانة اجتماعية داخل الفصل » ولكن الاشتراك فى أومجه 
النشاط الرياضى قد يساهم فى اكتساب هذه المكانة » حيث أن النشاط 
الرياضى الداخلى وسيلة هامة لاشباع ميول التلميذات وحاجاتين 
كما أنه يساعد على تنمية الصفات الاجتماعية المرغوب فيها والتى تعمل 
التربية الرياضية على تحقيقها من خلال أوجه النشاط المفتارة ومما 
لا شك فيه أن التغيرات"البيولوجية التى تحسدث ف تلميذة امرحلة 
الاعدادية لها آثارها على النواحى النفسية والاجتماعية ؛ ومن هنبا 
يتضبح لنا مدى أهمية الاشتراك ومزاولة النشاط الرياضى حتى يمكن 
للتلميذة التكيف الصحيح سواء مع مجتمع زميلاتهن من التلميذات أم 
مع المجتمع الكبير » وهذا يلقى عبئا على المدرسة حيث ينبنى أن تهتم 
برعاية أبنائها من الجوانب الانفمالية والاجتماعية بجانب اهتمامما 
بالجوائب المعرفية فهى تؤثر فى اتجاهات الطفل وتشسكل سسمات 
شخصية ١(‏ يي ( 5 

وتتفق نتيجة هذ البحث مع دراسة هيلوك 14004 حيث 
أكد أنه فى فترة المراعقة المبكرة تنال المهارات الحركية والرياضمية 
والقوة الجسدية أكبر تقدير فى جماعة المراهقين » والشبسخص الذى 
لا يحوز قسطا طبيا من النجاح فى هذا الميدان لا يلقى التقدير واللقبول 
ممع اللرامقين ( ٠٠‏ :41؟)ء 

كما تتفق هزه النتيجة مع دراسات الكثير من المتخصصين والتى 
سبق عرهها » أمثال ايريك » فولتن » فروست ؛ فرانكل ورينا » لاتام» 

ومصطفى سويقى ؛ عصام الهلالى ٠‏ 

وحيث أنه لم توجد فروق بين الممارسات وغير المماررسات فى 
محك القبول داخل النشاط '!رسمى للفصل ؛ فا ن الباحثة تعزى ذلك الى 
نظام أدارة الدرسة حيث يحدد لكل تلمدذة موقم 7 الفصلٌ يصسعب 


تعبيره نيما بعد * 


دم 


الاستنتاجات وألتو صيات : 5 3 5905 1قنااء ومع 

من خلال نتائج المحث ومناقشتها يمكن استنتاج أن المتلميذات 
المشتركات ف النشاط المرياضى الداخلى >ثر قبولا عن التلميذات غير 
المشتركات فى هذا النشاط » حيث وجدت فروق دالة احصائيا بينهما ى 
محكى القيادة والصداقة التى تمثل محك تفاعل التلمييذاته خارج 
نساطهم فى القفصل اللدراسى ٠‏ وكذلك ىق المجموع الكلى للمكانة » ولم 
توجد فروق بينهما ى محك القبول داخل النشاط الرسمى وهذا يحقق 
هدف البحث والمفرض الذى افترضته الباحثة: ٠‏ 

وتوضى البامقة بها يلى :ات 

١‏ اتاحة الفر صة لجميع التلميذات للاشتراك ف النشاطالرياضى 
الداخلى وذلك عن طريق اقتصار الاشتراك على نشاط واحد فقط » مما 
يؤدى 0 اك أكير عدد من التلميذات ٠‏ 

؟ أن تقوم مدرسات التربية الرياضية باعلان ‏ سبواء عن 
طريق الاذاعة المدرسية أم مسجلات الحائط ‏ عن أسماء المشتركات 
فى المباريات وكذلك نتاكجها » مما يؤدى الى زيادة الاقبال على 
الاش تراك ٠‏ 

م ب أن تسند مدرسة التربية الرياضية الى التلمييذات غير 
المشتركات فى مماريات المنشاط الرياضى الداخلى مهمه تنظيم وادارةقهذا 
التشاط حتى بمكن زيادة مكانة قبولهن الاجتماعية داخل الفصل ٠‏ 

“مراجع البحث  :‏ 


(1) مراجع باللغة العربية : 

١‏ أحمد عبد العزيز سلامة » عبد السلام عبد الغفار » علم النفس 
الاجتهاعى » دار النهضة العربية » ؟/ا5ا ٠‏ 

؟ ب السيد محمد خيرى وآخرون ٠‏ قياس وتشخيص الروح المعنوية 
لدى العمال الصناعيين : المركز اللقومى للبحوث الاجتماعية 
والكتمبائية » ؟/ا9١ ٠‏ 

« ب سعد جلال » محمد حسن علاوى ٠.‏ علم النفس (لتربوى 
الرياضى الطبعة امزايعة دار “لمارف ممصم . هلاة!ا * 


+ سم عصام محمد عبد الوهاب الهلالى العوامل البدنية والنفسسية 
والاجتماعية اارتبطة بالمكانة الاجتماعية فالجماعات/أرياضية. 
رسالة دكتوراه مجازة » كلية التربية الرياضية للبنين بالقاهرة» 
جامعة حلوان » ٠ !98٠‏ 

ه ل فؤّاد اليهى السيد ٠‏ علم النفس الاجتماعى » الطيمعة الثانية 0 
دار الفكر العربى » ه58و! ٠‏ 

د كيميول مايلز وآخرون ٠‏ الاشراف ف التربية الرياضيه » ترجمة . 
زكريا ابراهيم الحبشى وآخرون » الطبعة الثائية » مؤسسة 
فرائكلين للماعة والنشر » دار النهضة المصرية للطبع . 
والنشر » 59ةا ٠‏ 

بذ لويس كامل مليكة ٠‏ سيكولوجية الجماءات والقيادة » الطيمة 
أثثالثة » النهدة المصرية “موا ٠‏ 00 

4 5-5 . لويس ٠م‏ *سميث ٠‏ المدليات الاجتماعية 5 المدارسن الابتدائية 
الثانوية » ترجمه ة أيرأهيم خليل شهاب »© الطبعة الثانية»مؤّسسة 
فرائلكن للطباعة والنشر » الهيئة المصرية العامة للكتاب»ببواء 

ه ‏ ليلى ابيب محمود ٠‏ ألتربية الرياضية وسيلة اعالجة مش كلات ' 
إمرذات المدارس ١لثاأويةء‏ محافظة القاهرة » رسانة دكتوراه 
مجازة » كلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة جلممة 
حلوان ؛ ةا ٠.‏ 

 'ةعبطلا‎ » مصطفى سويف أ الأسس النفسية للتكادل الاجتماعى‎ ٠ 

الثالثة » دار المعارف يمصر » ٠ن/او!ا ٠‏ 


(ب) اإراجع الاجنبية : 
أقعنعلاناص مايه طالمعط أن ومتأهتكا تلم .وعارهاعة بعطوعنوم 11 
.60 62516 بععأالقطتة ‏ وصاليم ‏ كجمتنوممم ‏ ومتامعولع 
.5 ,لالقممرهك بإأطومالة .لاب عط ,كأانامط عمأة5 
7 اوعنوواظ وتشتطعدعء؟ .1 ,علاطذوااد6 85 ,لا .16و65 ب 12 
الالقمرم قعلوره5 .8 للا .له ,515 ,وأمقطعت بوجامعصعع جز 
173 ,133:18 رحملمه| ,وتطماعلتاعطم 
لكثقة ععم:40] 5ع520ومء قط زا بلأعصووتع50 ,.1.8ظ! ,لمساحم6ة - 15 
55 بعارملا بمعاطا روععطامء8 
061 مهن نان كفعأماطم زز امعجع عوعال1 .6 3 اج0 ,وببعطنوق1. ب 14 
8 نول بنول8 ,لإمومصوه وععلمنح5 علثلا ,.له هطع 5 


من 


بيان وتوجيه ! ! 1 


تقدم الرايطة ومجلس صحيفة التربية الى جميع 'لسسادة الزملا 
الأعزاء أسنى التحياته وأرق التمنيات وأجمل التهانى بالعام الميلادى 
الجديد ؛ داعين الحق جل وعلا أن تكونوا سعداء هانثين ناعمين موفقين ٠‏ 

وننتهز هذه المناسبة فنوجه أنظاركم الى ما يلى : 
© نهيب بالزملاء الأكارم أن بؤكدا دائما تعميق انتمائهم لرابطتهم 
وأن يحرصوا على قراءة صحيفتها التى مازال عطاؤها الثقافى والتربوى 
والفنى والمعلمى هباكمرا هون توقف أو انقطاعمنذ صدورها فى عام 
17 حتى الآن وهى تمضى قدما فى نمو الفكر الثقافى والفنى والتربوى 
على أسس وطيدة وقيم رفيعة ٠‏ 
ع ندعء الزملاء الى المشاركة فى تقديم المقالات والبحوث المناسبة 
على أن يدون المقال فى حدود لهم صفحات على الأكثر وبالئسية للسحوث 
الخاصة بالترقية فلا تزيد عن ١١‏ صفحة وذلك بوسسيلة البريد أو 
تسليمها يدا بيد للأستاذ محمود النبوى الشال مدير المحيفة أو لأحد 
أعتاء مخلينها + 


© ترحب الرابطة باستقبال الزملاء فى مقرها الدائم ١‏ ميدان 
الخريجين وحرصا على تحقيق التقارب والتكامل فى الأفكار والأذواق 
وتوحيد الكلمة لدعم رسالة التربية والأخذ بناصر الخريجين والأرتقاء 


بالقيم والممادىء والمثل التى تدين بها الرايطة ٠‏ 
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17 
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71 041 522*078 نامو 0م12 3088 قط6 2ه 55037 34 
1226 9نناترةه غ5 565001 تو ووهة5 لمعته عنوولا 
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4373-5 811025 10116 65 #واادامم ,8 1ممط2 ١‏ خ .كز 
0 ,71 1ع جه ندا 


تناه مدع 2ع جمومووط لمهصه 1 م50 _عصذغء ست ده 0 
2972٠‏ و.6تة و71 هوتهة7هة3 وعموحة 


3222 طخده؟ 072 206ئاه80 هط6 02 ده 1 اوج 12681 حورو" 
5ك معلقهت 8110612186 1ممظهنم ومممقسضمه6ه وحرو سمطو 
41 28261 4 ".67:251688162 21163 قمة 


7ه 351168ك 6601362 قط 02 #«متوووعه قطة ده 


1984 و2811 ”215آ 28ه556 ندل رعع001168 8 ' درعده17 


7 م لطا طدولا طم 1 لمعه وه لألءءلا تو تددم وموميرع سن 
296٠‏ وظه1هه 1سناضده 0 20 دم 1نم 1ناح خصوتة ووبيع 


تامدك 


1 ومستدهة 


هك و تنعم طن 11 
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ج2010 نتعنطتنة ننقه11قاتة :2.0 ونه تاقستطهدةم! . متوعتقصع '0 ,عوظ 
.2464 ونه 1غة1هعهققة 


-50610 انة_قمه10 +2126 نك ,"00232686206 23121681196مهتة0 0 02" 0 .1 وقع1112 
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.9 ومقثنة قله800 صتتجودهة2 : قسماعطط 


ج501 21169 ,.90 224 ,من 1العصممجدء 2‏ تسم سعمذعع 1غولطا ١ه‏ ,ناه 1همعلا 
21970٠‏ م20 قضع «تممعتوة1آ 


ع1خمعة :ه27 708 متم 1اطعء تسسسعه 2د جه 1 ودع ره _قطة .6 ,181116 
167٠. 5‏ ووعامه8 


مامهلا 116 كه تدرط .جع 1و2 قن76_5711817 هع 1ستصسدوت ‏ .3 رروطصطظظ 
.2978 موموعه 62815 علدنا مع تعطهسوة 


8" :18مو2 18680لقصدمدوعه2_ 46_16 116 مي 5 وي .ك3 رصذد اانا 
,1968 ووعصومي 346 ووعدتع ‏ م ه121 


غطط 15378ه258ه0 256" ,كا 5 ولرزتتدذه0098طه21 5 .لاءل ,0116 
مستصجدعآ_عمعدجصوة ‏ ,"8م هسص113هم5 قصه ملمفطق مم1 


ء.10ذ12 
ابا ل ل ,2 ه018 
,1977 رقعة25 إتسفصعلة قط :1800عصهة2 ه58 ١وردوهطعمول0_‏ باط 
اده 1 ع5 2 وععودرهم .7 م عتتعكيملة ,4.0 ,3 (7تتده01 :.2 وسمصطموغ 


71 لرطقم8 ,سضمنه 231‏ رتسفلودة .ل .1ه" ميمه ١!مصطمة‏ 1 


+جع206 2 ."6ه“تتتهومكة نمخخده 01115 خهده 501281 " .كل.! رشعطره2 
-ونصغ فص (.هةه) #نتطه5 ,8 ملجتعطع81 فصع «وعلوة .نآ 
صدا. ‏ :عاسم 1094 .287815626 203262 ل(0ق21055 


,لكيتتفنرده0 
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٠‏ 220228810217 ه20 علقهع 50 1682263 826 عستطعوهة "”2‏ .0 و6 مططق4 
: 2980 ,1 ,24 مججتعهغجميه :22501 

ولاه للدمعصمة .11 غ1 موقدمعجموج2 قصضع مم51 مم2 .تاءرة ولاءةصعمدهة 421 
. 2967 ,1101186 تتمسعصمة ,860 تقتطة 

3 122018 2012ه 00‏ 50156 01302 812158581هه 61 هق .1.15 رهذطتاةق 
عل و20 و10 خمةقصة؟ 1555«ن 2ه وووووم2 هط تند 


2ه إنالنامه7 .226818 1.44 .طتاتزتتنا مطهتاعتظ ها 
.2975 3نة176281ننا «تمطعتفحسلة مهه1عوعساظ 


ننه قندذكا فته “تمطوصد8 ,5011 :ه70 «6م .عممتجععة هلآ ,116104همه2821 
1233 


01-6 53 015 583613538353 216" امتتنة قدت .6 1صضه .ك1 رضمهة82 
18تجعدرا 1168مصم ".مستطعمهةة ومعتوضة1 ص سسحلتاه تاه 
.1980 و2 و12 218 

250 16 د 08102 1تنتممههة0 0 كتقة 125618611012" ]3 مشاعصية15-مع061 
.4 ص11تتوف ,2 .755 ,2211 ,1701 2075011 ٠‏ "اتتعنه 5 180 6 

٠.‏ "63 تتنقطاءط51 .2.2 573 1ه 1تهطة8 لهطه* 027 82616" .8 ,#مامصمطة 
2959 و1 و35 5 ضسقدة 


ونلق18 , "ووعزظ “ع0 تتوعرة 017 6متهق 51121 26" .5.2 رعملمده 6 
7 ,5 


4 #لخطه تند قم لاجم اه قصة 52005" .11.1 وتنا غ2 .18.0 رزقلداط 
122501 ."81512 1ناوعة تسق مستصضوء1 مجعمتعصة1 
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6 ص1 فاه و«وععظ قط5 02 037ل356 جد16 زإلفصف ضذة ‏ .3.43 ,بتدوعة1-1لظ 
ممتتمه فط2 عق منممق5 02 ممومو هضوع دماغ دما 
٠‏ 1121862811 مسعطق٠ستة‏ رسه51هعننةة 072 زا لانامهة2 ,رضه1ذأههة5 
فقسعطة-صضتة ,8105 هعلق 2ه واتناعهع2 ,256812 مخءظةا حة 
: 077 ,سه 1د 

#ممنهوورةا معزء2126_752 عله وعدمهه8 2 ,كا رممتقتطءءمصصةم 
2051116 منتصوج826 تعامدملا مهلة .وعدمطععع7 ده[ 0108 2 
6 256.0 ايتتمردره 0 

مجن تع #وصطمفومومم 586 رعأقفم 8286 011 هنه 865121681" .للا ومعتمخطعءوضم1م8 
2 ,3 .30 م70 .701 ,7081016 .”نم2 
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قصء نا أنه 68نا 21310 181 امتسوعع 2ه نه 1ه ختع قمعم قطء 
٠‏ 8:6 62568 057101231081196 6 15526 ه22 2011019 التامطع 

© 822431 الإتلدررهة 80 "مط ننه ممتتوعدة 56 قلتامطة وحتقمطاموة؟ 
20 02 كه 5614 كع 09992 12قط5 02 801531515168 1+6ثه8ملمسسصسوهء 
هط ق0كع تمناص ل سوتفتتة 2ه 6 7831683 1156 0ه لتجيدق0 0 
تتقن أقطة قتنة 1038 8هنا21 10851598تتسدمت 202 16طم كيه وجيع 


٠‏ 06606 1621:1786 متتسنامت ‏ ' 110621:8 متام روجع 
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0تقخطعءم ةا :31978 م,غ#قصاطه2 :1973 بعصمهم8 قصهة معتعخطوهةمتسضاع 
٠‏ (1984 ,مقن نخننالا- 6156© :1982 
قمه 1 هه ننه 560 


6 ,ةنا قط6؟ 02 76811158 #اتنوع123نهم 31 فطذة 2ه شطع11 مطة صد 
6قهت 58 011104 038 208121هقنتتتنه ه286 عسلوه 1511 


55052687 تقلطنا ه52 صة 5608م060ه 56 01118طاه 15تتنا كتقموهة2م 256 ل 


2ه 811103628 عيتندمه 01782 ه20 تتوعج 210 6260181 8 هن 016مطعهع 


#هة 17177 طخ7 81103 826 052 اجده 262216821 .672028 تالداعم لكصة 


هط عمصذ نوع 81 مم0صذ 2ه 56و وتمتتام عط طذكم دهذفمتتناترمم غتاملباطاع 


6 1226 ١.2063فقشنهن‏ 26 قتلطاة ا 2231 قطن 027 ووممة21ع226ع 


8م 8001510528 207 تدم1غمعةصناه2 قط هع وحروت يمد م60 6نامع 


6 01114 3685ناق22066 قلنة 122168 ع0شةطتم 2ه 8685 8 لاعتختا؟ ههدغ 


٠‏ قلختط 


-ع016 قمقهموط 26 قتتامطم مهناو خصطءه56 قق 8ل12<عتاهم مصتطعوة 2 .2 


عد “اء أستاوعله 6267 قلاء1ط0خدم فطنا قصم مومه عختيه قنت6ه صه 611 
تسذته36 128صنا «تمتاتهدة م.مستصمدة2 ومعتعومقة 2ه مووعهسم قطة 
24 قطه 51 0ه لخصد طزونا مقط «دقطذه قووعة عصذءه 1 لخدمده 115 


خضة 3317226 6ه 810628 نه 120تتءسذتدمج22ء قجه 0678616563 6ط 


2360211826 #مفشتاعطة 1 طم 1تعم 7ه 2676185 


كنوه و#معتع قللتامطهة عقختتتموعع20جم قجة 71818و هه عممتطعوة 2 3 


م6.86 و#6قلجتمة 05 5ه16 عستي قصهة جرنه2 قطن 5ثه6 نه 8 عقطرهة 


هده دسستع هه © 

6ل عسامع 3 طنةم تنه ع ستقدمه وعتهة وقناطاكه قط 2ه 15 .< مط 
مط ,موستقمة2 مط نه قممم 8‏ مطمعمعويه وعلغهه لسعمه مط 2ه 
لهم وعه موه دمن لمصده عطذ10110 

تنا 685158 1تنتاتقظة0 6 قا الصطة تامةااعهه قشقصة تع ه31 #امطغ ,251238 
02201 وه مكنمو جرهم وقدطه عكطة 2ه مموموجمم و2 0مجه10هو3 
عقمه '#نأصمفتحاه 1[ومطعة تمفدومعهه مور مستمدة2مضة ه21 ممومع 
.هده نمه لعصة طعه؟ طمتتهمة 2ه هه 

عصددر636 32690 ضة مستع؟ طعدس هط 6غ قمروجم ممتمطء ,إتقصومءهة5 
عست امتده "ننم وه لمممط هممني لصطءه قصه همله1ة2 ههه قصتطعوهةة؟ 
1م ههه هه سد قحفطه ١‏ م مقع لتمطعون مفقسهتطمجم قصة وترمححه 
مقه معقة عه ذهصة لتتكهقت مقل1ج ممع محتوححرة "فعتقصوة31 ثمطة معصعة 
تمع م يدج 0261 602 مموعوجطم مطة 16(«ققحه عمط هنه 3ع ترستدمة قط 
وإقتت :19717 وعةجتعطهءل2 :2967 ,ج«موصيوت) مستصدة1 وممتجممة 
1974(٠‏ رغعلظ قصه 

6 #أمضتوه متو عمط مصعم ممه لطعم عد وجرمطة دين 
ملعوة6 1776نأه8 ع تسنتههوه عيسذناومقه تهطنا قنه عمسمتتدمم ده 0مغعومتمرمم 
قح جاده ع لكاي هت فوع حك دمج سم فنك دجون فاك عه 
© قللندمه شخط؟ .قالتافمت اأتسع 3 تديذه 3531638 معممتهممد 02 من1أمصية 
() مضه 1 ذهم 1ع نموم غمعقنطج 65 ممووخدمصة (8) طقسوختطة نمم تطمة 
#هن (6) 820 وتم داوع 1ستهمه 0< مه 1غ متتس تصمم سوعد2 مومه لمدتفقوععم 
346 م6" رع تتكله 522 وعنتمةه 1156 و.ع.هة و19516368ظاهقة 2ه 2163ه؟ 8 مه 
0013615 اأنتنق تنه 0350535861 ولإشاح-2016 ,20517163168 ه2213 قصه 


,نمحهاجدة ‏ 19567 ,لاوغوج2) #مسوع قصة مه لسسح و هته 1 


وات 


ةد 16طعة2 
08 681 هتائر 656 02 ووجهم رع ممروط 


اننا | 881868 1نسنا [ن فووا أسدمم 1113 53538 
220 11627 216 هه اي ارقم 
216 لعب نااءةء 
100 32 4 1 ->6 
215 28 9 9 -8 
255.4 19 5 211 -10 
435 14 5 13 -12 
2015 9 7 15 14 
625 2 17 +16 
8 2 
2 عت 


م032 126 قط 1668160 251:03 106 07 156نامه ,10د 
28 208818688 516 ق3جه 268688م قط جه 660168 "206268م ومموشهط 


0 88" ل نه 04 فنللة7 085861560 قط 2‏ .خصو 21 تخدهده 5168117 م1همنه 
5112202164 قتتطة 7818 هضع م2 ه05 6ه كضوه21 تمع 1ه 18 طعتطا" 


*2073 103 اهسفاوعدهة #وطتاتتة ومهج قسضه 2383م قط 02 16هوعط+موطط مط 


"310612 كه 62801081105 لطع هه كقصت قط 2ه مفمصة 1عوهة22ه قط 


.4 ©5851 5906 (178مضه نرم1ةععءه1خصد تاعده؟ 


4 ه16اطوة 
5-2 ملع كه 55 خ1تمومة 


باه 1 1 05 20 25 32 3:6 ة 2 32 1 3 
0 هد ' 2.26 0 6.76 220 #ممغيهمم 8 
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مط 07 2620626 68تقتنظ 5 أهطة سوقم خقصة طعتطم ., ,3.12/97 
سومج قطء 52 عاعتمه لوغه شطع له وعمس ده (56,6)17 ضمع واخصه فداه 
فطع كه ممم عه (29) 9706 +مج معضم متهم مطء 2ن 3.125 قصه 6م26 
72666 مط 60 عخطا 2636همه 56 172 ,70666666 مط 57 عاعمده تهؤه؟ 
سند عمط تمطغ قسذ2 6م ر0منجوطع مغتهة قناع مطغ وخزفنك و«مطلة طامخط"؟ 
,6.25/53 قده ‏ 100/23 هنده” وأصمقناطه #قمط ه20 زؤمصهة1ه5221 02 

| وعمس دم 2396 .< ولده مج مكصوقمطه: مط تله غمطة مصدمه لمكم 
مم سعط 52 6.2 إتته قتنة 525ه6ذقصجم قط 2ه عأعتقه 50593 قطء 2ه 


1 »رجحم بلاج 


.3 2 2 هلطوة 66ه 0 ,2م26 عط 2ه عاعمد 60581 مطة كه (17) 57 مسمطة 


2 ©12طع2 


ل 
6 0886686ج7 هط 02 امعو شجووجو2 


سان 263156 اتسنا [(عتنويي وعدا أسدمم 314 ه016 
جه م 767 | [إمتقنيوهة1 ا كن 1221 
بنيامتت اثيولناءك 

16- 17 1 32 100 
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22- 23 2 28 65 

١ ص24‎ 25 24 .6 25 
26- 27 21 2 .5 
س28‎ 29 1 1 3.42 
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2 


2 مقط وصوط قطة 60 #تممونه مالع مغ فوومعع مغتددوج عه 
طعده؟ لطمتتاهعحة ننه غتتت 68136 1تمتتصصمه قط أقط6 عصدغع5ه إ0نزدم قط 
"628 قةناا85 01هط860 86620837 856ع16قوىهة 15قط 111 قده ه216 سد 
ددن 

-26 ذناقهة قطنا 66 22516 012168مه م'اكلاممعتة عمستجوتورمه ‏ وغمم21 
6ن 15 لطلعذخطه 1.1 6ه" لصن قط 07 قننمده625651 هط 0علوه؟ 
© لإلتده همم 123جننا قط تاقطة اأسناوعمق منخج1 وعلة 56 172 معلطمدمقووع 
8 20016 2556 © مجت62ت هط ت«مطع 1 28516 .16صت عتتامط-312 
57 910126 هت 62386مصة 52 معد ناته 810ج 6 قفتن أمه081:66ج قط مه 


8185618 0312166مظ‎ 2816٠. 
عءوطا١6‎ 2 
6ط نه ممدمهم "8عهه لتطو 7ه مجوع م2‎ 20861651 


ق 'عاممعة5 زط مله هم وهوة002ة 02 ومهعونأامهةه67م قط قصهة 
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8 ص2 21 23 نل لدنياا' 5ه معوعوعد له .نر 


2111-3 مامد ' وده يناه "510628 قناده مئاع 
5ه 28516 يت 8ه 
1106 هط سه قطنا ده 

12-611 10816681 
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أمضنب قط 02 إمضهة22161»© أهطء 163جقناهت مكالتنووج هط ,إتقصمهه5 
قصه 200/56.6 وهم 7م2216165ه كه وكنستة مط .81.25/83.3 ههه 


93ت 
هذموتممط لهه61هم1نوؤة 


2 051 هط 2ه _ 52216516885 مو 


ه"عاعمة8 عصسدذقفن حرط 0ه6تترج00 هن" أكتتتا قط 2ه ووهه17ناء 58116 
22٠‏ ,2971 ,63*68 7هلة تنه 1م01 وتتمسطعه2 ننة) 221510 0412104مه 
فلتنتلتته2 قط ,473 - 472 
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221 ه62 01232 860768 "851130622188 01 ني25628 ع 1 
22681 عطنا 011 مع<2ه6ع8 062:85ئاةت8 012 عمييهة3761 اع 52 
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:قط فطط كه زمصعوزعاهكتم ٠.‏ 
هصة20110 غطة زط 4ه طتاتردمه هه" أختننا قط 02 22216165637 
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02 وهوكجه متروط ه زإمصه 82111 
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(106 - 105 .22 ,1969 رقلمصمط. قصه كيمكذ صذ) 
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28260 811146256 قط 02 7575 3ه1طهده 15 12 5هم1ه221ه و56 11نس 


806 قطنا نه نامج دده‎ 7208858661٠ 


2-8 _قفطة ,هه 
أعطعاءممى 
6 12 تا لصا 66 ونلهة قط 60 164تجرجوع هم اأهه6-ة 3 


قم" 70286856 626 تن مققهتم 65نه ات مطتمع قط عد عمدومهة2 3417 


5 56 60هنا 16ئهده2 مط .مص عه أ خصوه#1 لمع 1ه 
2 2 1 


دوه 


16 ,8818102ده175 #تطمط 86 مستقوة1 مع81ع228 ن1عمهة تمزه 

6 تند 6عقتاى 113 528 له 6قنا 1ناتع ضصاصع‎ 002553331085102 5111510128 ٠ 
216 101166جمهه 2033337 هه23 ولظنهومقت 2066604ج 157318168اعة‎ 8 
62ت 18868 50 هّده2_تده يتستمه مدعه2 تأمطة‎ 5:511604 01686 13111 
و2221 021115 لمهم تونق 268112568 18 5165و ةاستسحوهء‎ 
للق عتندقشه9” و(21118ة زه 1 اهمده قموطة قصهة ص105طن 1أاقطياه‎ 8111 
#معتة 2016-2143 قتنة وقضه0 0025678811 رقمتئوع ,51668ع26م‎ 216362566 
51110621 +7 

سه ,8135م تت قجفتاعطها 116 6هتا 60 90200111860 فمعنع وادمةن 2 5 
وعلقة وظ11886 66 1837صتاناعتو ممه لهناوة ملاأاهط لزإقطة مخدقطك 6201358 


٠‏ 2028 «ت1قطة نان وعودره 8612-0 سه 0 اوزنينانن 


لمعيه 1ج-و1فنة_*ه_ودلا 

هه 1*68ناة 10ج 8224 0159288300128 16 011589106 اتتة 8108قد 88ع362ط05 
متم جه 1 02.2 مهنا عله فكتة تكتووطعاعقاط قط 2ه وهصعطء 8 
لم10 كممسوجع 0# ه5ه6851ههوهجم قطة صق قهقن ممتع وعع 585168 قطة 
٠‏ 66تنا 81206 


6 866 .و#ا1صتا 626551 فط قله 5286-508188688 558 كرولا 
ه(1986 م#قطوة) 81037 هط 2ه صه31ع76 لتمصتج 1ده 
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اه 6 .1688036 "تنامط- 3 ذم 2ه ونه1قدصمه 1صتد قط 
#ق 1688011 2م58 02 266 23188 625 2ه 8ع5858858 عسصتقوهةه نجه 
غأتنق 5619 51018113هتنا51 2201046 50 13115 126 التامطعبمعطة 0همتا 


81 16" 3684 837ط2 قتتكت 225623515 2217 02 12120011110232 201 18عهم تاضوم 
للعو *وكمعليب 1ء ها أسوبردعاعم 
و 820168 ,815183168ع8 زلتهة ,.جع.86066ص ' 68آنهة قترقمع هع نرس 61 ووو دعمت 


02 7816137 8 قتنت 068151038 تامأقتقطهة“تصرسه 6 ٠.666.‏ رقط30 روق68+ططمط , 


-81161 قتنطنة ,738886 ميسصذقمع 81320 6تج 341510 طعوه 25116 25621668م 


8ه 1 6 قطة طجه” قصة 585868 5588 85865166 60 وقصهة مناه قطة عمصد 
٠‏ 01215286© 1ن عطتتنة26 ند 85007 مم1صتا 


طع2ه صد ت3عمعتتقماسة 82856 فته 21868ع:62 262681 320 21566131 
ته مغصعةناغع وجقطم قتده دتمت دك 1همتنتسع 86 رط 20131068 وروققهة1 
-80216 وعتق قهقط؟ .81723ع226ه ووقجهةة عط معه1ئعه2<8 56 9011080 

81-6 6111362858 16 17ع12 580 698تناا 31م 132 1884نتممتامء 560 8عهدا 
1118151028 1ه 5826 

0076-2 1232688 202 202128 :168801 طلعده 02 0ه فطع كق 
0 وعصضقطه 5 8111062186 26 ماع 50 98860عج5112 قعتق 516-5187 لصم 
312062612061351 قت 226617 معمقتجتته 1 286 228015166 

طعهه ةذ 321110423 23186 عن 6226261888 4128 11عجره قجنع عتتدع 1مدا 


.02831 2778681660 قمع ختتنانا 5521 غط6 2631220266 50 166803 


و عم همه 03 كجهو ناه 8 
هنا صة 06ءطدمقه 2ه10ه0ةمطاهه قط ,0260 1 تيمس وحزان امنود 1" 
-18قتدمه 51683 1عصضلم عمصتطعدة5 ععمتمهة1 قرم ومسوعة 8237 56همقه6د 
8 2ج520506010مه مط مطعوه:تطترع 6176ه م 1ختتسهوه قط 05ل هوا 
2684 1فمطوده ققطع 
:211 لختنتقتده ) 50 4103ه تام تضماة دوع هلاماة تمنقوعة 5٠١‏ 
يتده 204 156مقطحيةهة ه1688 طع58 تند 2268621834 86519151686 قط 
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٠‏ 866نم قهة مع61:ه25 هطنة 1196 50 56608 5111 و5نه036ن36ة لعنده هد 
ةذ 21نا فضة 660325 وهستعلة 8298 وعسذم11856 26 وجتتتام قخطة ه10 


4 636 8611037 067ثننا 5628886 156 13258اعصة 153171168عه 
٠‏ مج ناته سد ضة 26 8 قد 


111 
2 911006881013 02 80318 30226 تند 56911611063 وتتق 221815 نلهكا 


8 100 1661 “اتج خط هم 860 17هةادضضمت عده 8122101127 2ه‎ 6٠ 
تان تفن ه22 17لهنام8ج 208608م 26362604ج 2051216168 قط2‎ 6 
209634ته هم تق 851106218 2616 0268 21186هتاستكسوه 56 ققصه‎ 0 
218615166 1526 6جهنتاهضية1:‎ 22661. 

8 36232688 56 يهم 2618173153188 21828820022 25106 16 تستحره 2 
8 ©8296 53د 860 1#قمستط ا ها 3116# غهطة ققمطة هع 
ط212؟ تنة 8117+ع8 2ه وتز6 «رمطزه 16 .01868 ه1 5622361511368 لصهة 
م5826 ,نتقطعوء ا 6 ه22 821621168 قصق قمقعامم قط ووج2وععه2 قط 
هقط 22 .8658133 28176 1تاموتسقتد 5 6211608 7529 كتهت عزهه ام 
ةذ 321128 56 05310 81012ه اناج .انهم #كتتامر 1© ©7516تتوقعد6 2ه و862886 
.1980182 فطع «دومه 862862068 غهقهقجه<5 26161 820106218 لاعتطد 
سق 7676 روج 6و2 ةد 26 01104 02102 1تنتشتصون قكتتامر 2ه 16تسمرة تق 
م#متخطمءمصصسةه : 1965 ولامنه<2) وهمه1ه ع 2ه وعدةطهقه عقدمسة م1 
.(21978 ,و *#هصةتطمهق : 1973 ,رهدمسده8 
1 ص خصو 

طده؟ 556 عصة نناو2 8 فط مغآختنا 826 طمتامخطة 1ئه2 


تممه عد 125606 ممتطلوهه تسم مملتونزموم وعع ذه “قفصت دهشأ هم اخصة 


7ه وووعة ل ل السك 


لا 0 01 


8. 


م ءام مط ج: هام «تدامط +20) قع66(1" 1ه 2ه 108هم مه كزونده فقلصم لاذه 1ممطعه 
علقم قط 22565166 8118658 156 مسلهامط 85 قمهستة أنتقة قط12 ,(علمت-» 


8 0617نا هده ةعم لخسة طندهب هقط6 2ه ققن قط5 وعخيوهم تفطة وعهقصوة 


مط .قلا /هء/ «تمتتههدة ههع62ج 320) عقصوة م1وعذه أصمومجمع و2 .1 


م (لطمع7 قطء 2ه ججده2 وموط 
ع ) #سضصوة ملترسده أهوم قط ,قلا 86286 16جزهسدم تاأضروقعة2م7 قط2 .11 


هه .178 طعده7 قط 01 هدم وضوط 6ط فصع روس/ «تمتتوصدهة مموعمم 
1 ر/يقه-/ ««معاتجتفم عقووة تتفهم 

6 06121112101418 2239863218 826 ثثلآ 26286 ©16زتذم 2268212 1226 .111 
5 طله7 وطنا 02 6مده2 وققط قط قصع رود «تفلنوصذة ومومومع 353 ) 
: (لعجد-/ 16م1مذناسعوم تممووعم قاذ 


©6) 162256 قتامتتصذ تمه ذأققم قط .1885 وهصوةة 16«مسدم ذأققم 226 .11 
/لقصة-/ 16« ذمذنممم تأصوووجم قطة .98 ر/يقة-/ «افعاعقه وقصةة قوم 


أع6 26325 طأهقوج فته و2268 626 .9785 وقدوة ملجشهذع 5هقمم مطة ا 
©6206 تققد فطة ,15 و/0وس/ «اتقعاجنمم وهصوة أقوم هذة) فقصوة 


قصهة و( و/ةه-/ 
.(و/ةه-/ .75 لهصةذ-/) وفضوط 2805ه6م قط .15 وقصه6 فتامتساخصمه مط .91 
هعنام مقط 32 212168صنلاطم 922103760 751046137 ه22 وعومعة ن1نصتد فطى 


نان 0 8 121" تنه 026181 625086 17تتماناء1نممقم عستطعموةة 
1ه مصذ»720110 قط 2ه شتع11 1286 عند قه طمووطدمة 
560 

نه “3م20 قط 012 ةنوم وخصة مطة 598 1مقطرصه عتمت قط؟ 


مغأظة - عصذ غ1 تسه وهوستقوهم رهمستكله90م52 ومستدة 118 ع قدلدتهامة 
10 هنا 21 26061 عطة 5511186 1مخط 51161036 تماقوة ووه 
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و/يةة-/ ‏ , /هد/ :قصهخةأءفلخصة ط:.ت7 هصة20110 مطة 2ه وعدوء ممم 
تقسة 30 5ه 1858قضمه 5988 26 ٠رهصة-/‏ خمه و/قوء/ 
قتنة6 1 020166 1216ظلتس 160 اس 
8ه 186383 ننه1اهتنتسة- 018 مستمء +1185 10 سب 
«تتذ 211160 66 ه50 قعلصة1ط 10 155" 5686 610568 8 سس 

-26 فههةة1 516 للق .685125118584 هه" ه586 تددح ه6ل1«رهذه 4 
35 66588 قظ6 07 826118511163 .0125م فته مه 6قتنمتردد" قنه هدنت 
)129572 ولتقتعاتعن؟) #تتنةو20م 2831185311117 هه 6ذو ناوه قط كا 2وعاءقطء 
لاه 6ط؟ة 012 اتتقج 201 56326 5120 851510362258 15 16 6 لزان تولاج 554 11 


نثتة 0062211 0022621851053 عنلصقة تقصتة 826 6ط قله زناتجع 2621362661 
,88. » و2 : 16طهتل1ه” هط 26 يميم 6هه6 قط؟ ‏ .مله تممه قدم 
.(01. > .2) 

طمه 32220 221021 2 ننه ,58681 822 02 7811031873 826 وستوعه2ه3 26 
"عاء8طه 2:658نا6 831" تلت [1811مهط ١85‏ ونتتنقه 20م قط2 .151115608 مده 
20 ه15 طعوه ‏ 3108008 15883لو1ععررة زه اطأممصسانهة[طنات قوط وعدقطم 
8 5ف لتتع 12006 وفعتط7 ,190651776طه طمه6 قطة 1165م وعممتحمممء 
81 8 85 ع “عزنوطن 2ه6غو2" 3 ه83 76604فهصد 17هقهو2دهةط 0611 ونوعس 
6ط 050 ,(1978) سقطومع زط 568و ممعنة وعتنةهه0م 1052 ه8016 
م عزط مسهة1 قدوظ مه 20568 وهم 14688 عصمتتخعصمءصة 1ه غوضوط 09011 
٠‏ لتنا 

3 1ه ة تنمسا ممعة مط 

:تتا مط؟ 02 ستم 

4 0 ه5051 لكتتة مده طم 1 تج ده غخست «متومط-128 ص 


لإتقةضووون عنوهز نط3 32 2ه قترهوة هد 66 «قطاءحومفووج مطة 1 خطعنده ا 0تنةه 


27ت 


م1 


5 قطط_ كه دعر1دمهة12 

70-8168-0865 26 315 5037 1ظزهة 08م قط تند 86هنا معؤوومعة هطه2 
له طمذ3اعجة عه نخسن عتدمط 18 تلك ,مج 1وه3 لمونتدمشسةتمدودعدهة ززياممم قره 
2 05 م ل1صقنده © تت الع ثاتنه 012621 شه 067610568 ق6” همن11621210تنة 
قطن هنم غلرة 067 سوج 3 .811068258 802001 اإتمةصمووع عتقة 3286 
6ط 6ه قصضة 12617026 6ل1ترضوق 186 80 18862686 تستسقع قجنه 0676160260 


05 625605176232688 1526 346862281136 120 0110183:امه هوم" اتفستج ةوعد قطة 


.56098 "85201046258 تند مستوع قط نصة غ1صتر قط 


نانعلا 11ت 

8 856160608 137مقتتوع 32 2186084مسمه مل1ورهوم ه22 
الاتففنهه565 8011520112 5ه 5188868 ه8061 لإكنم31162 عتوؤوز 320 211006 
-20881 قد" ققاضء82110 قط 072 56165102 5ه0ئيه2 .6318 عدم2 1ومطهءة 
0 20 وعملام علد 50 موعن مقصذة 202 وقهقهن 226 ممم ممم سوق . 95 526 
51323336 383 8052001 عقط6 02 قله فطة 5ه علوهم ه 6م2516 6ه لصتم 
8 ,نوه 328 امد همسصذ32 .ترق 02 هسه فط 2131 طوعةزسققهن 


22 7 01 #قتامظط 9<328 266196 60 2051886608 ولتطع خط ممروو 


و18 ذه_25018 

قله 06761605604 هه" 6685 لمعصومء 562 وماعرة عه وووو ومع 3 
 ©21226232631:‏ 816 “52663 قتع 262036 16ررضوه قطة 65 لنوعرة 6م تستصلئع 
15 .860768 5538621855 تند قسصتوعج قط ناه قصذ2 50 مزع تقدروه موبو 
سههة201ة 51104” 71614 8ئ1ت28 60ع20ه 2ه 2< 02162165 دنا 0 1 
ملتقاع 20 ) لحن مجم اللهته 1 0ن ذاقمة نه 02 قزقمقمه+19ه02260 فط هم هده 24 


'وخصة قنع *698 60 هه" 2986 قط 2ه 053004198 صتهمٌ مط .(1971 
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مدهت تناه قط م,1216 تمدهت قته #إجتوعهة5 11 روهوةاة إممةتوعهعه 


1685611 56 11562 تتم ذناعوه‎ 8110612158 ٠ 


1 عط هد _ ص1 هوم لخطط_طعهة1 
313 غختزن2 868634 1خطذ متهت 6255 102 عدا وطمتلوطة جد 


: وم _ و مك5 .1 
#“رو-/ :"تمتتهصذت 2م28هجم 323 202 0ه عمتقصذ وعتوع وطعهلا 
701661688 «زونمع ‏ رود/ر : ا مهة2 1سا 
2 701918 0 652803803185 701060 «زوناعع ‏ /ود/ : 2118 
228 8181 لفررسن 817601 قتتة 81118255 


38 رونم كرعا-/ : ومطوعنوء 


يد ! و/ف/ :جموع _ولوهذة .2 

ما 70161688 «وطمة /رخد/ر :1 ربعا د / 
7015641 «مخعة رق/ر  :‏ /بةزة1م«/ 
إق/ قصو أ/ع/ «وععع /قذه/ : /قت1قسصعطر 
#عمسعمله 7061 : /ر#دطر 

هم : دقر 


و2] و/بده-/ :16م 1م اضو5_2وه 2‏ .3 
إصد/ , لده-/ قصة ية1-/ , /3-/ , نخس/ 
معنته” - عتمم - عللمم : /غ/ 
- 3هل11وجومدة - دوجوعة  1١‏ /رقع/ 
سم - ممصم - نصضوم : /ةخ-/ 
0ط ا الاأفتط - ”#مصط :ع صر 


سموغمده س ‏ ونع - الوه : نهر 
تناه - يصمد - مصده' انمهصعط0 1همه7/ 
6و - منظنوه - ههوه 35 0 


لصسف-/ لوستدر 2ه تدوووعم .4 
يعجكسده 0 م يستفوم- 
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خقهه مده 6861033 1تننظةةة 6ت 613181850 5011-1131 زه قتته مندده2 اأووعممن قط 
جه واهقله س1 مسوعنة 03نانات نأممعه252 قا تند 528560هنك 
-ستهدمه 6هدمطغ تهتته 26361 2د وعستطعمهه66 ومعفصتاعتهعة 052 2168 1عتصاممع 
022260612 061119 1تنتنتتو قط ط116ك ندره ةا 


1 226 21_62 مجع 5698 


دم قد نات أتمووقجم قط 2ن وومصممتتام قطنة 

ته 2م21 ملصة ط635؟ تنه 5 ذثتنتا 3116851956ممددت 5 05956102 41.0 
تممطمه تقوم ع مه عتقه2 3334 امه 2560عسةعرمجوجدهة 56 260 طمتتعدر 
0 اسه :مضه ليام 

سمه تفوطه قط 06 غقتتنا ققطة 02 622651752688 قط 6ه 176851 2.000 


675038٠‏ 1252161610322 طعدهة< 860106318١‏ 02 ج15 


118586 25 173 


ققطغ 02 مع08ججتاج 20 0996102684 15ثتننا 196مت ختتتاتهلةه 6 786 
* 8ه غخناة 85 862201 تكإتتمفهو866 6ضمت تانوع6 وزدمط 5:11 لإقنانامع 
.622078 صم 1ذاعه لقصة طروي 


1 5 ه268 


#فستخدمه 45 إقيام مط2 

5 15 تعزن لن 1 تميصع هه تامست ه مصدده261ه6ن3ق 1 1 
اسه 2685625م قطة :158316682عهتم نلعتهة هوقدةة عه35 201305 قر 
866 قتامنتصة صمت عقمقم قه قنهوه6<ز قط رعقدةة ه1هوهزهة كهوجر 
1 6220م 85هم قمه كتوموممم قطة قصة 

8 ناا 986020837 7082 328 0 315طنا 528 جتذ ه26« قجعه 2 
00 تنه 38# 80 51337 26 زه ومموحجتاجع قطن 05ت فق" 18 قد 


68 02 21629ع868 ها قط 2ه 50086558م يررووم عوط ورمملاجومع 
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دوه وه هط 21102 1" سه مجه كع ومعتمسودمه كمطء ملمعه 
17 صقستمعه60"م وعهة عأهطة #قمطغ 60 ووممه فيه م 1غعتتا تتمم 1015617 
6015198٠‏ 1نتنقكنته 0 [02:216861ت فعتت أهطة 846ه220 60 ننه م16 هتوم تمده 
تأقطةا 858197115168 867189 ««مطممةة مط تأهطة وغأممععنات 7لهصوجغت 116 
هه 850216 قطط 017 شتنه 52176 تممه 6 لجوده ومؤعنره6 56118 61جزسة 
-8 22:06 قخطا أهطانا 308تقهسده260 6ط ور6مهةمطنص8 ,116هممج قه تممه 
01ؤ0 قه اسه دن © *05263 6ئ 80 80816 قط 02 تنه مضه ه22 5103 
٠‏ 1717ث1اعه 012 168761 بعدممه 

هط © لوخطه هة 220680056 8 66قهممنع دقته (1982) وسمخطء و مصستع 
ه 8 2685886 08151976 اتتنهمممت قطة و2 :ه2013 2668 موختنز 'تمتسوج 
هه 60 فته 85628612جم قطة عند هههقن 16 طمووصريهة لاتعدرع 
مط ضة جمد ةه لوجع لتقتنمروادة .ه ا 1 7 1081 اأمسسوجج ‏ لإدورهة 
ققطمهه 1 08 لمه6ع 1 تانممسة تت 02 6131:5110 وتام 

"لله تناج قه هصة207 38م سدوء52 (1984) 18عتتظظ-هه0010, رج1عه1نسذة 

-081751ه 086176 1ستنتعهدت 50 01116 85196 1تاوتتتقف نروع2 1516ذمومم قم 
8 07 نام 1نه” مه 8 مم1 ننقه ,نتنناة انة م1136ضة وهمط؟ ,وهة1؟ 
-003 مق ,(.656. .. رقهه51قنان0312 وقمشهلج إقتام-5016 رعصة19موسيهه 1طمعيع ) 
© جسصتع ننه تسذ 10116 681260 526 13ئامت قخطة عمط ه56 عمتة 
01281120٠‏ نتمم ه8110 مص3ه811 قسةه 11915168مة مصتسضوهة1 2ه إأماجوه 


2 كاده + 1دظطهمط طعنامط له اهلا 128668قهة طمعدموه" ووتمسسناة ص1 
0 اله 868608 وستسصصطلجووط قطء+ صد قمع غصعة 2 مدوسة ولمسوعععدة 15 
8 28688مم 268 61:6 015 همك وخعطم 5ه81510هم 8 تند 1848م 56 للتامطة 


0 #أقلتم زقطة #قطة توغ مموسة يله عجره وفله مد 18 رعموججون 


ههةنا 56160 خه2 15111+7قممووةت وددم 516 ”عقوج عه 127 كنا هه اوملع 
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فسة 68طمده: مره وققضعن قنع و1288988وص رط 07 تاتتقتوع 2 80 2186 وتوع 


1366 1حتطء 6 
هونا 4 هه" وههدية 2ه عامدهم 529602651081 مستندومقدم1م قط 


,(2977) «#اقصدمه3 و(1972) #مجه مم5 2ه عالعده» لوه تعدوعة قط 
,(1980) ستقتقصدتة قصة دموم8 0صهة (1980) 6أمططه ,(1978) وطصيطة ر(1977) 
8851*613 هم 1ستستدمه عسضسامة 8 182608266 أهطة 560ه2 أ فدممةة مطرر 
سمطة 8 كه 165618 “تقتققخط 3021696 265115168 لوتضمارة 
ش .٠1ع2208م8‏ لتمتوصة1--10قتته قطة عصذمتا 0188842 

مط طنممهه 00 تاهطة 586 كنوه 18 018563نهة “03 83 026 جرد قنطر 
نيمهم 224 15851155168 155" 385804عموقق يللقهدمه2 دقفط قفط 


.8 ©1826 وعتندذهة مستدعوة؟ 
ل 


: لنعشعة 1 ]_ 02 عصستطمعه 2 2566 4ت يزعع 29 ممق 76 امه 1ستسدوة_ فيل 

8 162228 826 وطاعهه22 م8 53176قع لستعدرمه هط 50 309051 
ة تند هع18م وععل53 ع8 لأء8266 6962 قنصذدهة تأمطة 2661156 55 16طة 
وعءطستاص) 60216ج 66 02 وتعتوعع 6ط امتصر 8 وو عي ذه 11 66181م8 
8 ,21866 18526 ,(.6856.. 268038111 ,888638 ,250168 م862 رفهة 
3 54131 26 “568861 قتتتنتكده36 55 «6ة2ه تن و5516 28 لضم قشسذدة 


عد طمتليعله 2ه 2 هامته؟ للقوده2 خنه اللممستمقتصة ولقعتيوه5011 م موعت ١6‏ 
--© 62230121 ,110160763 (611001180")5تاتتة قخط 15م مسدغمه 1سسدمه 
-215 له1ه90 “تمتده1نجهم هط صذ للمممرة 2ه 285111232موممة قهة ووقت 
موعت 02 185102عتتتنتةطتم 012 [مفتتناء 80 هق تعنون 13202 هه و8 جرمذؤأهتا 
20.٠.‏ ©18مه 201 12 وحتمفد 

7 686176 ه018 0 014 21165151052ع2 526 5154 6نات315 صد 
10113-1 8 هنأةوجهتاة. ( 1965) 228103 , تمسموعج 1و 21 مطة هع 


5 


21001 517613-01 1تومه وعدمه 2ه عاعده” عمسصاعه 6 مه 1م 
17م ننزمم هة 6هت23ه36 قط 160مممطووعمه2 (1967) <1116ال قة طعته 
مطمومطدجه لتمتوصة1سوتفبية قط 2ه 

0-38 710832عظلة 2173817 قطة 02 عتنهة قوم (1965) مناوتط2 
ع صووط ‏ قفقط طعوة دوع [فتوصة1-ه1قننة عط هط كنات #صامم 56 


١6‏ نك ههه ختنتكتدمن 50 14022526138 فجيمتايضة1 21315هج غه وعسلثة2 
ملاتقط 01114 8ت7قطع668 قط 8604م مجعناه 836 .موعفمتجصة1 أفععطدة 
-3461 5273 ل وده سوه 8102 كه تناع ختتقت 22081 816113612158 56313 2078 
6 تتمطة مصتةصمنهة0 2076 928" أهقطنا 626701868 0صه 311118 عصذة 
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9838 653258 2668زهم3 11098 .٠2621ع:182غ86‏ له -51670 06 6016 زه 
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تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
٠١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ات 485لا9ه/ 
رئيس مجلس الادارة : الأستاذ محمود عيد العزيز يوسف 
تقرع 8753 9:8981 قر قمرهك 5 كركف ل9ر8 :3879 239593 ره هرات م م رع عاك روك و ركاه هرج 1ه ع وان لكاضاة 3ه 
ريسن التحرير : الأستاذ الدكتور ووسف دمتاّح الدين قطب 
مدير التحرير : الأستان محمود الثيوى النسال 
هيئة التحصسرير 
الأمستاذ الداكتور إبراهيم عصسمت مطاوح 
الأاستاذ الدكتور حامد زصران 
الأمسستاد الدكتور حسينل بشير م>مود 
الاستاذ .لد نتور عادل على صادق 
الأستاذة الدنتورة عطيات منحيد خطاب 
الأسستاذ هحمد | سلعيكف | عزت 
الأاستاذ 'لدكتور وحمود عبد القادر محمد 
لحك كاك ءا كف نك عات م كك و رص عاك بزو 5 لك العنةات سرك )ان لاد صاس 3ه رد اذ ركرمر كات رطا كا كاك سيد - ) 
ٌْ © تنشر الصحيفة المقالات وا!شحرث 
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فى همذلا العقد ‏ 


حول فكر وزير التعليم الجديد 
فى السسياسة التعليمية 


للأستاذ الدكتور يوس فصلاح الدين نْب 


الحديث الذى تفض سال بالقائه الأستاذ 


الدكتور أحمد نتحى سرور وزير التعليم 
بمقدر الرابطة بتاريخ ١941/1/١5‏ 
واجسات المعلمين فى خدمة المعسارك 
العر بية المصيرية والسعى الى تعقيق السلام 
للأستاذ معموم اللبوى الشال 
تحسين عملية التدريس فى التعليم 
العالى توصسيفف العمل وتحليله 
اأستاذ هدحمود ه«سسلالم حدمن 
)١(‏ حول “طوير المنامج وتحقيق التكامل 
والتوازن والملاءمة فى مضمون التعليم العام 
تقديم وعرض الأس- :اذ محمد سعيد عزت 
العواملالأساسية المؤثئرة فىالتعليم والتعلم 
مناظرة.ن وجهات نظر باوم جانييهءسكينر 
للذكتور حسدى ٠جروس‏ أحمد محمد 
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عو ل ف رون التي مالجديدٌ 
فى السياسء التعلمبكج 
للاسهاذ / الداتنور يوسف صلاح الدين عطب 
رئيس الةزر:ر 

تحدثنا فى لعدد السابق من « صحيفة التربية » ( يناير ١941/‏ ) 
عن 'همية استقرار السسياسة التعليمية لضمان التقدم المطرد وانئمو 
المستمر فى التعليم و'زدهاره و.شرنا الى المؤسسات التى أنشئت فى 
الدولة للعمل على استقرار سياسة التعليم دون جمودها وتساعد فى 
تصحيح مساره باستمرار لتوجيه نموه فى لانجاعات المقصودة ٠‏ وقد آثار 
جذا الحديث رغية الكئير من القراء فى التعرف عل آراء وزير التعليم 
الجدرد الاستاذ الدكتور “حمد فتحى «.رور الذى تولى مسئولية قيادة العمل 
ونوجيه سياسته فى وزارتى التعليم العالى » والتربية والتعليم منذ الحادى 
عشر من :وفمبر ١98537‏ ء فقد 'ثان من الطبيعى ؟ن يتطلع المعنيون بشسئون 
التعليم الى تبين فكر الوزير الجديد واتجاماته نحى السياسة التعليمية 
ووسائل تحقيق اهدافها 2 وأن يحاول دو أيضا عرض أفكاره لناقشلتها 
مع المعنيين والمتخصصين حتى يتبلور للجميع فكر واضح وأهداف محددة 
يتعاون الجميع على العمل فى اطارها بغية تحقرقها ٠‏ 

لذلك بادرت رابطة خريجى معاهد وكليات التربية ‏ وهى الجمعية 
التى نصدر « صحيفة التربية » بدعوة السيد الوزير بعد شهرين من 
توليه «سئولياته الى لقاء مع "عضاء الراءطة يوم ١١‏ يناير ١9141‏ ليتحدث 
اليهم عن فكره فى السياسة التعليمية واستر''يبجيته لتحقيق اهداف 
التعليم فى مواجهة المشكلات والتحديات التى قد تعترض التنفيذ * 

لذلك رأينا أن نعرض على قراء « الصمحيفة » خلاصة للا ورد فى حديث 


السيد الوزير ٠‏ 


نقد حاول الوزير فى كلمته أن يترجم فى عيارات واضاحة ودقيقة 


سد سم 


ما استقر عليه ضمير هلها الشعب هن سياسات واسستراتيجيات سابقةة 
مع التاكيد فى أثناء العرض على بعض الجوائب التى يرى أن المرحلة الحاليةة 
من الظروف التى دمر بها المجتمع المصرى والحالة التى وصل اليها التعليم 
تتطلب شيئا هن التركيز عليها واعطائها أولوية خاصة فى التنفيذ ٠‏ وقد. 
بدأ سيادته بعرض المحاور التى يرى سسيادته أن السياسة التعليمية تدور 
حولها وختم حديثه بالاشارة الى بعض التحديات التى تواجه عملية التطوير 
والخطوات التنفيذنية التى بدأ بها عمله فى هله المسيرة المستمرة ٠‏ 


وفى حديئثئه عن محاور السياسية التعليمية تناول سيادته المحاور 


الأربعة الآنية : 


الححور السسياسى : حول هذا اكحور عرض النقاط الآثية : 

أن مصر بعد أن مرت يعهود الاحتلال الفرنسى والانجليزى وانتهاء 
بقيام ثورة يولية قد ظهر فيها مبدأ ديمقراطية التعليم وتاكد هذا المبدأ فى 
دستور ١910/١‏ بمجانية التعليم فى كافة المؤسسات التعليمية وقد كأن 
البحث لدعم ديمقراطية التعليم مقتصرا على جانب الكم وغاب البحث عن 
الكيف فى المنظور السياسى ٠‏ 


انالبعد السياسىالذى يمكن أن يحكم نظامنا التعليمى الآنليس هو 
مجرد النظام الاشتراكى الذى ينادى بديمقراطية التعليم فهذا أصبح غنيا 
عن البيان » لم يعد الكم دو القضسية » لقد تجاوزناها . نحن فى مقام 
قرار سياسى يكشف البحث عن الكيف أى المستوى ٠‏ 


ان التحديات والمشتلات التى مرت بها مصر منذ حرب فلسطين حتى 
الآن يمكن أن تفسر دلاعر التخلف التى مررنا بها ء وعليتا الآن أن نصدر 
قرارنا السياسى الذى, يتفق مع مصر دولة الحضارتين ٠‏ المصرية القديمة 
والعربة :لاس لامية ٠»‏ وهذا القرار هو أن مصر لإا'د أن لكون فى عدات 
الدول الكيرى ٠‏ 


-©6 ا ده 


ان ترحمة هذا القرار لا يمكن الا بتطوير النظام التعليمى بمتخور 
.معين 2 هذا المنظور يتمثل فى التءعرف على مواطن القوة' فينا التى يمكتنا 
أن نزيدها بامكانياتنا وحسن ادارتنا وبتخطيط واع فنركز حولها لكى 
تزداد قوة وأن نعمل من خلال النظام التعليمى ان تكون دولة من الدرجة 
الآولى فى تخصصات معينة يمكننا أن نتبادلها مع دول كبرى فى أطار 
المستقبل القائم على العلاقات الدولية والتعاون الدولى حتى يكون اسم مصر 
عاليا تعطى ولا تاخذ ٠‏ 

كما نتعرف على مواطن الضعف حتى نعمل على ازالتها بقدر الامكان 
لنقف موقفا حسنا وليس متخلفا ٠‏ 


٠١‏ وفيت يعم 

وبذلك نستطيع ان نحقق القرار السبياسى الننى يضع مصر فى 
السلم الدولى فى وضع ممتاز من خلال نظام تعليمى يحسن تخطيطه من 
التعليم حتى نهاية المطاف فى التعليم الجامعى ٠‏ 

البعد الاقتضادى : ويرى السيد وزير التعليم أن هذا البعد «تقاعل 
تمام التفاعل مع البعد السياسى الواقع أن مكاناتنا الاقتصسادية الحالية 
أثرت فى ديمقراطية التعليم نتيجة قلة الممانى وما أدت اليه من كثافة 
الفصول ونتبجة قلة الامكانات المادية وما أدت اليه من التعليم الخاص 
الباعظ التكاليف والدروس الخصوصية التى أدت الى افساد التعليم ٠‏ 

لقد رفعنا قديما شعار انتعليم للحياةا ولهذ! قال طه حسين : التعليم 
كالماء والهسواء واليوم هذا الشمعار غير كاف ويجب أن يكون : التعليم 
للحياة الكريمة لا لمجرد الحياة ولهذا يجب أن نفكر فى التعليم لا من "جل 
الحيا؟ فقط ء ان الماء قد يكون ملوثا والهواء قد يكون ملونا فهيل يحيا 
الانسان فى ظل هذا التلوث ؟ 

ولكن أيهما الذى يقود ؟ أيهما الحصان وايهما العرية ؟ التعليم آم 
'الاقتصاد ؟ ناك معادلة علينا 'ن نحلها بأن يكون التعليم مو الحصان ويكون 
.ذلك بتخطيط واع عن ادراك لواقعنا الاقتصادى وعن قدرة على تنحريك 


- 
هذ سمه 


الموارد وعن حملة قوية للجهود الذاتية تقوم بها التنظيمات النقابية لتعيئة 
جهود المواطنين الذاتية ٠١‏ 


اليعد الانسانى : الانسان هو صانع التعليم وهر محل التعليم 
وهو الهف من التعليم نفسه وهذ! أمعنى ينعكس أيضا على النظام 
التعليهم 


ممى * 


والانسان الذى نملاً عقله يمجردا المعلومات ويصبعح قادرا على, 
الاستيعاب نكون قد عاملناه كمجرد حاسب علمى أو كمبيوتر ‏ أنه 
الكمبيوتر ليس الا الانسان الحافظ للمعلومات أى ليس الا انسانا صناعيا 
يجمع ويختزن المعلومات ٠‏ 

ان الانسان هو الانسان القادر على التفكير » القادر على التعبير عن 
التفكير الذى يمكنه يمواهبه ( وقيمه ) أن يحلق فى سماء المستقبل ٠‏ اننآ 
ثربد من مناهج التعليم أن تستطيع خلق الانسان القادر على التفكير لا 
الانسان الصناعى الذى يختزن المعلومات ٠‏ ومن هنا قان البعد الانسانى 
الذى ينظر الى الانسسان بالنظرة المستقبلية يجب أن ينعكس على شلكل 
النظام التعليمى ه.'. حيث المناهج والمقررات * 


البعد لاجتماعى : وحول هذا البعد الرايع حاول الأستاذ الدكتور 
احمد فتحى سرور وزير التعليم أن يربط بينه وين الآإبعاد الأخرى 
وبخاصة البعد السياسى فيتسساءل أى مجتمع نريد من أجله أن تعلم 
الانسان المصرى ؟ ايراد من الانسان المصرى أن يكون مجرد « ترس » فى 
آلة ؟ وهل يراد من المجتمعأن يكون مجتمعا انسانيا أم مجتمع الدولة ؟ هل 
يراد :ن يكون هو المجتمع البيروقراطى الانسانى ؟ 

وجيب سيادته على ذلك بقوله : ان القيم الثقافية العربية الاسلامية 
تجعل من مضر مجتمعا انسانيا ٠‏ فلا يصلح المصريون آن يعيشوا فى 
مجتمع قاشى أو نازى ولا أن يعيشوا فى مجتمع دكتاتورى عق مجتمع 
الدولة ٠‏ انما المجتمع الذى نريده هو المجتمسع الذى تحترم فيه القيم. 


ا 
#لانسانية ويكون الانسان المصرى فيه متمتعا بحقوق الانسان ٠‏ 
لذلك فان نغثام التعليم ومحتواه وأساليبه لابد أن تتفق وشسكق: 
المجتمع النى نريده وقد ضرب سيادته مثلا بامانيا الهتلرية والمانيا :يعد 
الحرب الثانية وكيف أن التعليم كان هى الوسيلة التى تحقق شكل المجتمع 
الذى يضعه القرار السيابى ٠‏ 


ومحكذا انتهى السيد الوزير من عرض المحاور أو الآيعقد الاربعة 
التى تدور حولها سياسة التعليم فى نفتره وطالب بعد ذلك بأن تكون هذه 
الأبعاد فى مخيلتنا ونحن نرسم خريطة التعليم كما أتها يجب أن تنعكسن. 
على قرار واضح المنهج وعلى فكو مؤلف الكتاب المدرسى وفكر المعلم حين 
يعلم كما تنعكس عل فكو 'ثل رجل من رجال التعليم فهى يجب الا تنعكس. 
فقط على المخطط وانما يجب أن تجرى هذه الأبعاد أيضا فى دم كل رجاك 
اتعظيم من أجج خريطة جديدة مر ٠‏ 


وهكذ! وضع السيد الوزير "مام رجال التعليم تصوره عن الفلسفة 
العامة والأعداف البعيدتا لسبياسة التعليم وختم حديثه بذكر يعض 
التحديات التى تواجه التعليم » وبعض هذه التحديات عامة يشسترك فيها 
العالم كله وبعضها خاصة يبنا » ومن التحديات المشتركة ذكر سسيادته 
نقص الموارد الطبيعية. والانفجار الس كانى التغير السرهع فى العلج 
والتكنولوجيا مما يفرض تحديا جديدا فى تحديد البرامج والمناهج الكفيلة 
بخلق العقل القادر على اللحاق بهذا التطور ٠‏ 


أما عن التحديات الخاصة بنا فقد ذكر سيادته الامكانات الاقتصادية 
الضعيفة بسسيب !انحروب التى خضيناها والمعارك السياسية التى يذلناها 
ونبديك الطاقات التى حشر زاها ثم هناك العيوب القائمة فى نظامنا التعليمى. 
يسيب الماضى السيانى منذ محمد على والاختسلال والمعارك مم العدق 
الصهيونى ٠‏ واخيرا عدم استشلال قدراتنا بالقسر الكافى ٠‏ 


ى اسه 


وفى خنام الحدريث اكد الوزير على عدد من المبادىء الهامة تشسمل 
مايأنى : 


توضم السياسة التعليمية الثابتة باسم المجالس لا باسم الوذيز 
فاذا قرر المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى سياسة التعليم فهى سياسة 
المجلس وما أنا الا عارضها وباحثها فقط .٠‏ 

الوزير يريد أن يضع سياسة ثابتة يحتذيمأ من بعده ولا يغيرها 
للا اذا غير الجلس قراره ٠ ٠‏ 

لا أريد لنفسى الجموح ولا أريد ننفسى الحرية فليسيت الحرية 
حريتى الشخصية وانما حرية تتعلق بمصير مصر ‏ من أجل هذا قيدت 
ننسى بأنى اعلم أن الآمر ليس شخصيا بهذا يمكن أن تستقر سبسياسة 
التعليم. فترك من الزمن ٠‏ 

كانت هذ أيها القارىء العزين » يعض الملامح العاجلة والنظرات 
السريعة التى عرضها .لسيكى الأسستاذ الدكتور أحمد فتحى سرور فى 
اجتماعه مع نخبة من رجال التعليم فى رابطة خريجى كليات التربية , 
رابنا 'ن نعرضها فى هذا الموجز علما بأن صحيفة التربية قد أصسرت 
ماحقا خاصا بعد يناير 11481 بعنوان « توجيهات السياسة التعليمية 
الجديدة  »‏ ويسعدنا أن تصل الى صحيفة اإتربية ما يعن للقراء من 
آراء حول اللبادى: التى جاءت فى حديث الوزير أو أى تعليقات يبعثون بها 
الى الصحيفة حتى نشارك جميعا فى رسم وتعميق مسياستنا التعليمية 
.وسوقه نتناول الاتجاعات التى وردت فى هذا الحديث القيم فى اعداد 
عقبلة للصحيفة ان شاء ألله ٠‏ 


دو جما تَالسَاسةا لنعلم َه الجديرة 
تاذ لكر (ع ادير 
ورسر التعملم 


يسعدنى ويشرفنى أن أتلقى الدعوة الكريمة من الاستاذ الكمير» 
.محمود عيد العزيز رئيس الرابطة لكى التقى يحضراتكم فى 
.موضوع اختارته الرابطة وهو ( توجهات السياسة التعليمية الجديدة ) 


ان الحديث عن السياسة التعليمية يمكن أن يتم من زوايا متعددة» 
وسوف أختار عدة زوايا يمكن أن تعكس بعض الاتجاهات التى على 
ضوئها يدور التفكير فى خلدى + ذلك أن رجال القانون قد ييدون 
لدى البعض غرباء عن العملية التربوية ٠‏ يبدو غريما عن اليعض 

وزراء للتربية والتعليم 
من أساتذة القانون 

ولقد مر بوزارة التربية والتعليم رجال قانون وأساتذة قانون لهم 
.قيمة كبرى +٠‏ فقد مر عليها ألفقيه الكبير الاستاذ الدكتور عبد الرازق 
السنهورى وهو أستاذ للقانون المدنى ؛ ومر عليها الاستاذ الكبير الدكتور 
.محمد حامى مراد وهو استاذ للاقتصاد السياسى » ومر عليها الاستاذ 
خبرته فآستاذ القانون المدنى ينظر الى الأمور كحقائق ثابتة » وأستاذ 
الاقتصاد قادر على أن بتعايش مع المشكلات » وأستاذ القانون الدولى 
.العام ينذار الى الأمور من زاوية المجتمع وعلاقاته بالدول الأخرى » وق 
تفكيره رحابة الصدر ىو 


ددا 2 


وأنا من تخصص لم يعرف من قيل : فأنا استاذ للتانون الجنائى »- 
وأستاذ المقانون الجنائى من نوع جديد » هو قريب من المجتمع ذلك آن. 
القانون الجنائى يدرس عواملالانحراف ويعملعلىتقويمه تارة بالارشاده 
والتوجيه وتارة أذرى بالعقاب » ويعمل على احترام حقوق الانسان من. 
خلال الاجراءات الجنائية اللتى بدرسها 6 وآنا لم أكن اسستاذ قانون 
فحسب » أى متخصصا فقط فى القانون » بل مارست الحياة من ثلاثة 
اتحاهات : 


كوكيل للنائب معام 6 أقف مع المظلوم الذى وقعت عليه الجريمة ضد 
مرتكيها » ثم محاميا أقف مع المظلوم الذى أتهم بالجريمة » تلك ممارسة: 
آولى ٠‏ 


آما الممارسة الثانية فهى فى مجال التطبيق التعليمى على المستوى 
الخارجى أو الدولى كمدير لليعثة التعليميمة فى سويسرا وفرئسا ». 
وكمندوب دائم لجامعة الدول العربية لدى اليونسكو ٠‏ 
وكل هذا على مدى عشرة آعوام ٠‏ 
أما الممارسة الثالثة فهى الحياة اللديلوماسية فلقد كنت ديلوماسيا' 
ثقافيا فى العشرة الأعوام الماضية ٠‏ وبهذا فان الذى يراد منه اليوم أن 


يعمل على تطوير التعليم جمع بين القانون وممارسته مع المظلوم وبين. 
الممارسة الديلوماسية » والممارسة التعليمية فى الخارج ٠‏ 


لهذا فان عرضى حول منظور التطوير سوف لا يخلو من تآأثر 
مالخيرات التى مررت يها وو» 


ات 
محاور السياسة التطيمية 
أود أن أتحدث ف النقاط الآتية : 
أولا ‏ محاور السياسة التعليمية فى تقديرى ٠‏ 
ثانيا ‏ التحديات التى تواجه المتطوير ٠‏ 
ثالثا ‏ الخطوات التنفيذية التى بدأناها ٠‏ 
آما عن المحاور التى نؤمن بها فى السياسة التعليمية فهى محساوري 


٠ محور سياسى‎ - ١ 

؟ ب محور اقتصادى ٠‏ 

ع 9 محور انسانى ٠‏ 

محور اجتماعى ٠‏ 

وف عجالة سريعة سأعرض لتلك المحاور فى مفهومى » لكى آبين 
لحضراتكم الفكر الذى أتأثر به ٠‏ 

فائنا اذا نظرنا الى تاريخ مصر سوف نجده واضحا وأن مصر التى 
مرت بعهود الاحتلال » تآثر نوع التعليم فيها كما وكيفا فى عهد الاحتلاك 
الفرنسى » وعهد الاحتلال الانجليزى » ثم جاعت ثورة 5 يوليو لكى 
تتحدث عن جموع الشعب » وظهر مبدأ ديمقراطية التعليم مع النظام 
الاشتراكى جنيا الى جنب ٠‏ 

وف ظل كل هذا البعد السياسى لم يظهر من تطوير التعليم الا مبدأً 
ديمقراطية التعليم والذى يهتم بعموميته » والذى تأكد فى دستور 1101م 
بمجانية التعليم فى كافة مؤسسات التعليم ٠‏ وكنا ولا نزال نبحث عن 
ديمقراطية التعليم ونعمل على تجويدها ٠‏ وكان البحث فى خضم المشاكق 
قاصرا على الكم » مع تكاذؤ الفرص » وغاب البحث عن الكيف ف المنظور 
النسانى ودفلماة اغا 
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هنا تساءلت فى محور الياحث ومنظور الباحثين أيضا فوجدت أن 
مصر لها عذرها » ذلك لأننا قد تأثرنا تارة ‏ ونحن فى غمار اللماق 
بديمقراطية التعليم ‏ تأثرنا بنظرية تحديث التعليم التى تقول بوجوب 
العمل نحو تحديث التعليم أواكبة التغيرات الاجتماعية ٠‏ 


وهذه النظرية على روئقها ليست كافية لأنها تجعل التحديث تابعا 
بينما يجب أن يكون التعليم هو أداة التغيير وليس نتيجة التغيير » لأن 
التعليم الذى يكون نتيجة التغيير » يأتى متأخرا لكى يسبقه تغيير جديد» 
.ولهذا فان التحديث لملاحقة التغبير غير كاف ٠‏ 


ثم ظهر تفسير آخر عمقته الدول الكبرى التى سبقتنا فى العلم » 
وسيقتنا فى السيطرة هذه الدول الكبرى اللتى تسمى الآن ى خريطة 
تقسيم المعالم بدول العالم الأول * 


التقدم العطمى المذهل 


أن التقدم العلمى المذهل الذى عرفته الولايات المتحدة والاتحاد 
السوفيتى » ومبعض دول أوريا الغرمية » هذا التقدم هو الذى أدى الى 
أحساسنا بالتخلف » لأن أحساسنا بالتخلف نسبى » بالنظر الى تقدم 
.تلك الدول : أدى الى أن ننظر الى تقسيم الدول ألى دول عالم متقدم 
ودول عالم متخلف أطلق عليه تجاوزا اسم العالم النامى أو الدول 
الثامية ٠‏ 


عن طريق تطويقها بالأعباء فى نقل العلم والتكنولوجيا » أعباء تظظهر تارة 
فى صورة قروض » وتارة أخرى فى صورة تسهيلات وتارة ثالثة ى صورة 


5 

الاعانات واائح التى تقطع اذا ما أرادت الدولة أن تبتعد عن السيطرقة 
فأصبحت الدول النامية تابعة علميا وسياسيا دون آن تدرى لدوق. 
كبر ففسك يَزْمام العلم .و الملل والنسياسة والسظوة والسيطرة فى تدتهاء 


وأصبح تطوير التعليم محكوما بما يسمى بنظرية التبعية » تبعية 
الدول النامية للدول المتقدمة وأصبح النظام التعليمى فى الدول النامية 
أيضا تابعا يآخذ الفتات من الدول الكبرى » ولا تعطيه الدول الكبرى الا 
فضلات الموائد ٠‏ 


محاولات الدول النامية 


الإقتصادى المدولى الجديد عن طريق الأمم المتحدة لكى تكفل وحول 
العلم والتكنواوجيا اليها من الأمم المتقدمة على قدم المساواة وبشروط 
ميسرة » فلم ينجح هذا النظام لعدة أسباب منها : 


أن نقل العلم والتكنولوجيا لم يكن الا نقلا استهلاكيا » لأن النقك 
الحقيقى هو نقل الينية الاساسية التى تستطيع أن تنكج العلم 
والتكنولوجيا فى بلادنا » لا أن تأخذ العلم على سبيل الاستهلاك ٠‏ 

وما كان يمكن أن تبنى البنية الاساسية للعلم والتكنولوجيا فى 
بلالدنا الا بتغيير جذرى للنظام التعليمى : لآن هذا امعلم ما هو الا افراز 
التعليم ٠‏ قما كانت من الدول المكبرى الا أن نقلت الينا مشروعات 
وأمدتنا مخدراء مقابل أآغلال هى الأعباء الاقتصادية » بل لم تتحقق 
الشروط المبسرة كما أريد » وازدادت الدول المنامية فقرا » وازدادت 
الدول المتخلفة تخلفا لأن اللهوة أصبحت اكثر اتساعا ٠‏ 


بوانت 


البعد السياسى الذى يمكن 
أن يحكم نظلامنا التعليمى 


واليوم ونحن على مشارف القرن المواحد والعثشرين ‏ لم يمسق 
أمام هذا اللقرن غير ثلاثة عشر عاما هى فى الأعمار مدة وجيزة - ماهو 
البعد السياسى الأذى دمكن أن يحكم نظامنا التعليمى ؟ 

ليس البعد الآن هو مجرد النظام الاأشتراكى الذى ينادى 
بديمقراطية التعليم فهذا أصبح غنيا دن الديان » نريد اأزيد ٠‏ لم يعه 
الكم الآن هو القضية » لقد تجاوزئاها : نحن ق مقام قرار سسيادى 
يكشف !اأبحث عن الكيف أى المستوى »؛ وقد أعان ذاك السيد ركيس 
الجمهورية فى خطابه بتكليف الوزارة الجديدة ٠‏ 

فى ذمار نظرمة التبعية » تبعبة الدول النامية للدول !لتقدمة أصبح 
البحث عن الكيف محكوما بالتيعية » تبعية الدول النامية لدول متقدمة ٠‏ 


نظام سياسى يعكس 
التطور التعليمى 


لذلك كان لابد أن نقترب الى نضام سياسى يعكس انتطور التعليمى 
المنشود ٠‏ ولا يمكن للقرار السياسى الذى نتخدذه الا عن وعى كامل 
بااستقيل ؛ فماذا يخيىء المستقبل لنا ؟ 


اذا نظرنا الى العلاقات الدوئية والى الأوضاع فى العالم مسوف 
نتبين الحقائق الآتية : 
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لقد كنا نعيش ف الماضى فى عهد القوميات » ولازلنا نتمسكٌ بهذا 
لكن لم يعد عهد القوميات هو العهد السائد ٠‏ لقد انتقلنا الى عصر 
التعاون الدونى » وبدأت تباشر عهد التعاون الدولى بالمنظمات الدولية 
التى ذذهرت فى الآونة الأخيرة بعد انحرب العالمية الثانية خصوصا ء فهناك 
منظمة الأمع المتددة » ومنظماتها المتخصصة » وهناك المنظمات الاقليمية) 
وهناك وذيره من اأنظمات غير الحكومية : تجمعات وراء تجمعات » 
تجمعات حكرمية وتجمعات غير حكرمية » منها » يتجمع وراء التخصصات 
ومنها ها بتجع وراء السياسة » الا أننا ‏ وكما يقول أساتذة القانون 
' الدولى العام نحن مقيلون على عصر اأتجمعات » أو بعبارة أكثر دقة 
وروئقا ؛ ندن مقىلون على عصر التعاون الدولى ٠‏ 


عهد التعاون الدولى 
هنا أمام تلك النخارة المستقيلية الدولية » لابد أن نحدد قرارنا 
السناسى ٠‏ هل شردد ف عه التعاون الدولى 4 أن نظل دولة تايمعة قَ 
العلم والتكنولوجيا نلدول المتقدمة ؟ آم ماذا ؟ 


لا يمكن أصر دولة الحضارتين » الحضارة المصرية القديمة 
والحضارة العربية الاسلامية أن تقبل هذا 4 


ان التحديات التى مرت بها مصر منذ حرب فلسطين حتى الآن » 
وغيرها من اأشكلات يمكن أن تكون عذرا لهذا الجيل أمام جيل المستقيل 
فى مظاهر التخلف التى مررنا دا ٠‏ علينا الأن أن نصدر قرارئا السياسى 
وف تقديرى أن هذا القرار السياسى الذى يتفق مع وضع مصر » لايمكن 
آلا أن يكون : مدر لابد أن تكون فى عداد الدول الكبرى » ولكن على 
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حمكن أن نصدر قرارا بأن نكون فى عداد الدول الكبرى ؟ وهل دمكن أن . 
بمجرد قرار وبمجرد آماك أم لابد لهذا المقرار أن يجد ترجمة ؟ 


وهل يمكن لتلك الترجمة أن تتحقق يبمجرد السلاح أم ماذا ؟ 


أن ترجمة قرار سسيأسي بوضع مصر فى مصاف الدول الكبرئ 
لا يمكن الا بتطوير النظام التعليمى بمنظور معين » فما هو هذا المنظور 
الذى يمكن أن يجعل مصر وفقا لقرار سياسى من الدول الكبرى ؟ ٠٠‏ 

ان المشكلة فى تقديرى وى ضوء المستقيل القاكم على العلاقاات 
وثائنا ما هى مواطن القوة فينا ٠»‏ 

مواطن القوة قينا 

وبالنسية الى نظرتى الى مواطن القوة فينا نستطيع أن نركز حوك 
مواطن المقوة لكن تزداد قوة » وهنا عندما نختار مواطن القوة التى 
يمكنها أن تزداد قوة لابد أن نعمل من خلال النظام التعليمى بأن نكون 
دولة من الدرجة الأولى فى تخصصات معينة يمكتها فيها أن تتبادلها مع 
دول كبرى ٠‏ 


أنه لا يمكن أن تعطى كل التخصصات وكل الاحتيتاجات بنفس 
القوة ٠‏ بل أن الدول الكبرى تعرف التخلف فى بعض التخصصات وتعرف 
التقدم ف كثير من المجالات ؛ وعلينا بتخطيط وأع أن تعرف مواطن انقوة 
ألتى يمكننا فيها أن تزداد قوة بامكاناتنا وحسن ادارتنا ٠‏ وفى اطار 
العلاقات الدولية المستقبلية » فى حسابات دقيقة لا يجوز أن تخطىء 
وأن نحدد: دكل صدق ووعى وبنظرة واعية ما هى أاواطن التى يجب 
التركيز عليها حتى يكون اسم مصر عاليا تعطى ولا تآخذ ٠٠‏ 


معدت 


:هاوه أوأيين لعفف . َ 
أما عن 1 السمقة فاتكأ واف المشف'ماحخورد مسرن 
غلينا ان* تقلل الأكد بأن نغلرت هو دأاطن التتمعفية. 'ختئ: ثزيلها على الأفل» 
وذ ما أثتاهايكقى أن دقف موققة حشنا :وهو كو قك يسن متخلمة »> 
تستظليع على "ها “النتخو ابقوار: اسلياتنى“يكلئع .مصد.فى-اسئلم اكدولئ ف 
وضع ممتاز » أن ندقف- 5 الوضعفن: خلال نظام" تعليمق كخنن تخطرئه 
منذ التعليم الأسياسئن حنى. اديه . المجلإف. في ف اإتعليم الجامعى ٠‏ 


2 "هذا" 59 ع البعذ” الستياسى' ٠‏ براض : عن اتدعت الا قتغتادى بتواكب تنا 
آلتوا أحب ويثقاقل: أثمام *اتتفاغل 5 مُعْ' التعد الحو ؛ بل “أن المنتعالي 
“الشياسي” ى فاتئ غادة متأعرة ابالوفع الاقتضادئ هل 5 تن بالغكمتى أ» 
واب أقع أن أمكادتناً الامتمثاديّة الحائية : ؛ آدثت 0 تؤانقى فكنتفف . 
وتعددةٍ 0 فأثرت َك أديمقراطية 'التعليم نتيجة قل :المباتى »أوما آنت “آذنه 
5 كاقة انفضول 0 ونتيحة ة قلة الامكانات- المادية: 6 وما 'أذث: أيهم أن 
انتطيم | الخاص الداهظ واستفلال أولياء الأمور وما أأثْ 'أليه' من نْ الدرونى 
'الخصوضية 0 ؛ وبمادثا ليه أيضة فت" اقشاد ذهم-بعض: المعامين وأمساد 
"تلم 6 ؛ كل نهنة تفرقه 6 'وأذن خالا مكاثات- قلادية والالساف أ مخ 434 
حيمقر ا الْتمليّم ؛ مل أآكرت” قْ ف نحنؤاه 4 

0 اليد 'الاقتصادى” مؤثر . ولكتنا قَ ذات ألوثثت ا نْدما نستداينم 
“التركيز فا بثرة 5 مغينة لكى نهر تقدهنا فعيتا لكى نب_دتطهم أن نحقق 
هو وار أة قتذادية يمكنئاً 0 دحو مقضشط من ن. تظامنا 0 ؟ٍ 


5-0 6 50 ل اعاجية من, اين على الناقج 0 بزقد 


فيشسعى على الوزارة وجود خترتير. أورثلاث , 5 في المرأوس 1 
الف 


دكا - 


على الناقد الذى ينقد أن يقدم الحلول من الواقع الاقتصادى الاليم - 
بها أسهل النقد والهدم » وما أصعب البناء وتقديم الحلول ٠‏ 

ان البعد الاقتصادى أمضا دتائر بالقرار الاقتصادى المذى نريده» 
.هل نريد حياة كما وحيا الناس ىق بنجلاديش والباكستان ٠‏ أم نريد حياة 
أكثر رذدا ؟ ٠‏ هل نريد أن نعيش كما يعيش الاغريقيون السود ء أم نريد 
أن نحبا كما يحدى الانسان الابيض ف أوريا الغربية ؟ 


التطيم للدياة الكريمة 

لند كأن قديما فى عهد طه حسين التعليم نلحياة ؛ ولهذا قال : 
التعليم كالماء والهواء » واليوم هذا الشعار غير كأف » ويجب أن يكون 
التطيم الحياة الكريمة » لا لمجرد الدياة » الدياة الأوصوفة » لا دبدأ 
اندياة ٠‏ أقد كفانا المشوار الطويل » ومن حق المصريين أن ينعموا وأن 
يحيوا حيأة كريمة» واهذآ وجب أن نفكر فى التعليم » لا هن أجل الحياة 
فقط : ولكن من أجل الحياة الكريمة ؛ الماء قد يكون ملوثا والهواء قد يكون 
ملوثا : وبحدا الانسان فى ذال هذا التلوث ٠‏ ولكن أية حياة هذه والانسان 
تكراعا مزيقا' 4٠‏ 

لابد من أن نعمل على حياة كريمة » لهذا أمام تلك الأعباءالاقتصادية 
والامكانات الاقتصادية الضعيفة لابد أن بظهر السؤال الاتى  :‏ أيهما 
الذى مقود » أيهما الحصان وأبهما العردة هل التعليم هو الحصان » 
والاقتصاد هو العرية ؟ أم أن الاتتصاد هو الحصان والتعليم هو امعربة؟ 

تلك معادلة » عاينا أن نحنها بأن يكون ألتدليم هو العصان »ولايمكن 
#تعليم أن يكون هو الدصان الا بتخطيط واع عن ادراك اواقتهفا 
الاقتصادى » وءن قدرة على تدريك أأوارد التى تحدلأ جيوب الكثرين » 
وعن حملة قوية الحهود. الذاتية آن أرادت التنظيمات النقابية أن تعول )2 
جلآن تعمل بجد من أجل ا'وطن » وعليها أن يرتفع صوتها عائيا فى دملة 
لتعبتة المواطنين للجهود الذاتية ٠‏ 


وفلأسف الشديد لقد تنكبت كنر من الجهود الذاتية الطريق » 
وبدآت تتجه الى الاستفلال وظهر ذلك أخرا تحت مسميات متعددة منها 
الشركات اأساهمة انتى فكر فيها البعض لتدون دمأادبة مدأرس » ولسو 
فتحنا ياب الاكتااب لانشاء الشرك'ت أأساممة نأننا نقضى على التطيم 
اأجانى » لآنه يمكن للسهم أن يكون رخيص الثمن » فيقبل الألوف نحو 
تكارين ركات «سساهمة أكى يكون التعليم هنا تدليما بمصروفات والشركة 
بطبرءةه؟ تعى الى قصد الاتج'ر فيكون التعليم لا أداة للبناء وانما أداة 
لاستفلال اأبرشر غمه من البشر » فيزداد المأدول هددا بدلا من أن يتجه 
اأعيل نذو اليناء ٠‏ 


وقفة أمام الشركات 
المساهمة للتدليم الخاص 
بهذا وقفت وقفة شديدة صارمة أمام الذين يفكرون فى انشضاء 
شركات مساهمة للتعليم الخاص » واقتصر التصور على مجرد ينه 
الأبنية » وعندما أرادوا أستغلال اسم التعليم لكى يتوجوا به اسم 
الشركة حتى لانشاء الابنية » عملت على التصدى لهم حتى لا يكون 
أسم التعايم حافزا أمزيد من الصعاب ٠‏ 
[ البعد الانسانى | 
والبعد الثالث هو البعد الانسانى : ب 
التعليم هو تعليم المشر » هو تعليم الانسان فالانسان هو صانع التعليم 
بوهو محل التعليم وهو الهدف من التءليم نفيسه ٠‏ وهذا المعنى ينعكس 
أيضا على النظام , التعليمى » ذلك أنه وفقا للنخارة المستقيلية مع الثورة 
الجا, رفة ىف العلم والتكذولوجما »4 نجد أن , هذا الانسان قد أثست جدروته 
فى التفكير ؛ والانسان يتعب الانسان ؛ وبمقدار براعته فى الاختراعات 
وبمقدار براعته فى التطور العلمى يجب أن يلاحقه أنسان آخر » فهذا 


ذا 2" عر 


“لائسان الذي يجب أن يلاحق براعة الانسان أذا ملانا عقله بمجري 
الافكار » واستطاع قادرًا على الاستيعاب » هنا عاملنا الانسان كمجرد 
خاي امي مدره كس ركر .6 أن الكس وك تسن الذ الباق العتر عن 
ليس الا الانسان المحافظ ؛ للقد شاء الانسان الا أن ميرهن باختراعاته 
أن التعليم الذى يهدف الى مجرد حشد المعلومات . ميس صالئحا 
للانسان » اتئما هو صالح للاشياء ان جهاز الكمبيوتر ليس الا انسانا 
صناعيا يجمع ويختزن المعلومات ٠‏ 

ان الانسان هو الانسان القادر على التفكير » القادر على المتعبير 
عن التفكير الذى يمكنه بمواهيه أن يحلق فى سماء المستةبل ٠‏ 

اننا نريد من مناهج التعليم أن تستطيع خلق الانسان المقادر على 
المتفكير : لا الانسان الصناعى الذى يستوعب ٠‏ 

ومن هذا فان المعد الانسانى الذى ينذتر الى الانسان بالنظرة 
المستقباية يجب أن بنعكس على شا 00 المتعليمى من حيث المناعج 
والمقرارات ٠‏ 

[ البعد الاجتماعى 2 ؛ 

وامبعد الرابع هو البعد الاجتماعى.  :‏ 

والائسان ل ابل ختدون مدنى وطبعه لا يعيثنى 5 2 م 
فنحن لأنعلم الانسان الذى يعيش منعزلا:.٠‏ والنظام. التعليمى لابد أن 
يكون متدسورا لشكل المجتمع » مجتمع.المستقبل ٠.فاى‏ مجتمع نريد من 
أجله أن نعلم الانسان من اجل دولة تقف فى حصاف الدول الكبرى فى 
اطار التعاون الدولى » ومع التعامل مم الامكانات الاقتصادية المتاحة 
أفضل تعامل ٠‏ 

أىدهجتفم هذا ؟ 

ان هذا 'البعد الاجتماعئ' يرتيط تمام“الارتياط بالبعد 'السياسى فى. 
ذات الوقت ٠‏ ذلك أن القرار السياسى يضع مصر ىف السلم الدولى » 
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أى وضع هذا » يرتبط فى ذات الوقت بالمستوى الاجتماعى الذى يراد 
وضعه لهذا المجتمع » أيراد من الانسان المصرئئ أن 'يكون مجرد ترس 
فى آله » وهل نراد ىف المجتمع أن بكون مجتمعا النيجانيا »ام محتمع 
الدولة ؟ هل :يراد ف المجتمع أن يكون هو الع البييوقراطى أم 
الانسمانى ؟ 
أنه وفع للطكية الانساتية 6 بوالعتم :التققية السريداة الفزيينة 
الاسلامية » مصر ومجتمعها لابد أن يكون مجتمعا انسانيا ٠‏ لا يصاح 
المصريون أن يعيشوا فى مجتمع فاشى ولا نازى ولا أن يعيشوا فى مجتمع 
دكتاتور ىهو مجتمع الدولةء ائما المجتمع الذى تحترم فيه القيم 
الانسانية » ويكون الانسان المصرى واضحا متمتعا يحقوق الانمان ٠‏ 


ان تطوير انتعليم لاتظنه بعيد! عن شكل المجتمع » ذلك أن التعليم 
الذىيمكن أن يقرره زعيم كهتلر » يتصور فيه المجتمع تصورا مختلفا عما 
دمكن أن نقرره نحن فى مجتمع انسانى تحترم فيه حقوق الانسان » ان 
الامة رقم وأحد » وعمل على تنقيذ قراره بالحرب» وخسر الدرب وخسرت 
أمته 6 وعندما جاء الالمان بعد الحرب العالمية الثانية لم يغيروا القرار 
وانما غيروا الوسيلة » وكانت الوسيلة هى التعليم » فكانت المانيا من 
الدول الكبرى بدون حرب » الانيا التى تحطمت ف الدرب العالمية الثانية 
.ولم بعد لها أى امكان » استطاعت من الخراب أن ترتفع وأن تتحضر لان 
عقولا فذكرت » وعقولا نظامت » وعقولا استطاعت أن تحدد. مكائنها فى 
مراحل مختلفة من أجل مجتمع انسانى » لا من أجل مجتمع ديكتاتورى أو 
«ومجتهمم من أجل الستلطة ٠‏ 

00 للا معاد الاريك » المعد م والبعد ااي والبيد 


ري ديم . 


ان هذه الابعاد الاربعة تنعكس على قرار مصدرى المنهج » تنعكس 
على فكر مؤلفى الكتاب » تنعكس على فكر المعلم حين يعلم » تتعكس على 
فكر كل رجل من رجال التعليم » لأنها لا تنعكس فقط على المخطط وانما 
يجب أن تكون تلك الأبعاد تجرى فى دم كل رجال التعليم لأنهم عند 
ادراكهم يمكنهم أن يعرفوا أية خطة للتعليم يمكتنا أن نرسمها » من أجل 
خريطة جديدة لمصر ٠‏ 

مواجهة التحديات 

ثم تأتى بعد ذلك للتحديات » ان تواجه تحديات تشترك فيها مع. 
العائم كله ٠‏ وتحديات خاصة بها ٠‏ أما العالم كله فانه يواجه التحديات 
الآتية : 

أولا ‏ نقص الموارد الطبيعية » كل الموارد الطبيعية فى نقص »؛ أن. 
الذين ينعمون بالبترول وينعمون بالطاقة يعلمون بأن تلك الطاقات 
والموارد ى حساب تنازلى ٠‏ 

والتحدى امثانى هو الانفجار السكانى ‏ نحن نواجه ذلك التحدى 
ويواجهه غيرنا » أكثر الدول تواجه ذلك التحدى بحكم زيادة اللسكان 
وعندنا بنسبة أكثر ذهولا ٠‏ 

والتحدى الثالث هو التغير السريع والتطور السريع فى العلسم 
والتكنولوجيا » فلا تكاد نعلم من أجل علم معين حتى يتغير هذا العلم 
وينمو ؛ ثم يفرض تحديأ فى تحديد البرامج والمناهج الكفيلة بخلق المعقل. 
القادر على اللحاق بهذا التطور ٠‏ 

تلك تحديات مشتركة تواجه الجميع ٠‏ 

أما نحن - فبالاضافة الى تلك التحديات فائنا نواجه تعحديات 
قطنا # قدو ارلا ى امكانات التصادية ممشمعة سيت سروه 
خضناها ومعارك سياسية بذلناها » وتيديد لطاقات خسرنا اها » وامكانات» 
اقتصادية محدودة ٠‏ 
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والتحدى الثانى هو عيوب ف نظامنا التعليمى يسيب الماضىى 
السياسى الذى الذى مررنا به منذ عهد محمد على والاحتلال الفرئمى 
والاحتلال الانجليزى » ثم المعارك مع العدو الصهيونى ٠‏ ْ 

والتحدى الثالث هو عدم استغلال قدراتنا وتحديد . طاقاتنسا ,٠‏ 
ولا تلنوا أن الجو كله رمادى عندنا أو أسود بل ان عنسعنا طاتات 
وامكانات وتواحى تقدم كثيرة » لا نحسن استغلالها ولا التعرف عليها + 

كل هذا يجب أن يكون مطروحا على الساحة عندما نريد أن نضنم 
أية برامج أو نقيم أى تطوير أو نحدد معالم الطريق ٠‏ 

ماذا فى مخيلة |أوزير 

ذقد جئت الى وزارة التطيم مدركا ل ما قلت وواعيا لكل ما قلت» 
قماذا فى مخيلتى ؟ 

اننى أعرف أن القضية ليست قضية التعليم ولا قضسية وزارة 
التعليم » ائما هى قخمية مصر والمصريدن ٠‏ وأومن أيضا بأنه لا يعوز 
لأوزير أن يكون آنانيا + بآن نبحث ورا سد متحدئ 43 فيتفذ القراز 
ياأسمه حتى بعلو بأسمه أمر أو سياسة جديدة ٠‏ 

وأومن أيضا ‏ ولعل لتكوينى القانونى أثر فى أنه لابد من أن يكون. 
هناك استقرار للسياسة التعليمية بعد بحث جيد ودقيق ٠‏ 

ولهذا فقد قلت لنفسى أن التعليم فى مصر من نوعين : تعليم عاق. 
وتعليم قبل الجامعى وهو ما نسميه بالتعليم الاساسى والفنى ؟ ١‏ , 

ودالنسبة الى التعليم العالى فهو من نوعين أيضا : تعليم بوأسبلة 
الجامعات ٠‏ وتعليم بواسطة المعاهد العليا ٠‏ 

وقد ددأت مسياسة التطوير الأولى للتعليم بالجامعات : لأنه يمثل 
نهاية المطاف » وحتى تكون واضحة لدى المخططين للتعليم بعد ذلك » 
وحتى يمكن أن يحدث نوع مزالتكامل ٠‏ فجمعت الهيئة القنية للمجلين, 
. الأعلى للجامعات » وهى مكونة من كبار الخبراء وطرحت عليهم عدة 


- ا 


ميسسهة . .أذ الهيكة»الملدة جاسة للحجفيع الكل للجامفادي: موا كين . يمكتالى 
ان أعرض الآر[» .علقم اجلدوا' الانعثن تلج ابصشات ريكيي! تقذ راللفتصللذا لبت 
المنلسية.ه وهظا آمر نهمكني راللءأن. أجسيمي وخطفرة جورلا ومدى 
٠.تاثيرها‏ فى المستقبل.»_وأنه.لا يجون لوزي أن بحاص يصصر (بأن. يصدر 
توإرات متخظيطية تؤثرلى المستقبل قد تكون جاطكة مقدٍ تكون:صائية » 
0 اللا أن غيعاءرائجة المقامرة + ورجالء القانون. مطبيبتهم غير.مغامرين » هم 
شجعان ولكنهم عيب مخامرين.» يضدوب ‏ الحليات دائما مل أن رحسل 
القائون وعرك القانون » وقيل أن ين قر بكلمة القانون يفتح القاذون ثانيا 


اب باق لطم ا جب باد عفد : 


تاش ان اع يم ع اللدن القومى 
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وادراكا ,من هأنها,ليبرت قضية رجال التعليم وأننا الآن لسنا ى 
.عرجلة وضم الببيابية فقِط ؤانما فى مرحلة التنفيذ » فقد آثرت أنأدعو 
الى مئتمر .عام يشترلئمفيه رجال ااتعليم يالاضافة الى رجال الفكر 
..والسياية , والإقتمباد هن الشيوغ والشياب هعا لكى يتكليوا. زيط و١‏ 
نتجاربهم ويعلقوا” كم فى النهاية تكو ن لديئا توصيات يمكن فى أناة أن 
احخترجوها الاق ارات نتترحيا طلى المجلسى الأطى للج عملت 


٠‏ 4< “وواهواءتلاساء الجامعات فى الاسيوع المامى على هذا الاتجاء 
ن هذا #غطزا ضفو ة المجلس الأعلى للجامءات يوم الأربعاء القادم ٠‏ لمكى 
يمع رحطللة اللؤتمر ٠‏ 


مؤتمر للتعليم قبل الجامعى 


وعلى نفس المنوال اتخذت السبيل مع التعليم العالى غير 
الجامعى » فبدآت ألهيكة الفنية للمجلس الأعلى للمعاهد العائية » يدراسة 
الموضوعات التى طرحتها عليها وكادت تنتهى » وسيعقد أيضا مؤتمر 
عام للتعليم العالى غير الجامعى لبحث مشاكل التعليم الفنى العالى لكى 
تعرض أيضا فى مؤتمر من رجال التعليم الفنى وغيرهم من العاملين فى 
قطاعات الانتاج والاقتصاد حتى دمكن أن نحدد علاقة التعليم العالى 
من خلال المعاهد بالتعليم الجامعى ٠‏ 
كل هذا ورجال التعليم العام والقنى لازالوا فى تجانهم يبحثون » 
ذلك أن لهم ااهمة الأخيرة لكى يضعوا بصماتهم على ختام سسياسة 
التعليم » ويآتى ف النهاية مؤتمر التعليم قبل الجامعى بعد أن تفرم 
كان يمكن أيضا أن يعرض الأمر على المجلس الأعلى للتعليم قيبل 
الجامعى فيتخذ القرارات الا أنه ايمانا منى بخطورة اأوضوع ؛ لابد أن 
تنشغل البلاد بهذا المؤتمر لكى يتعاون الجميع ٠‏ 
وهنا يمكن أن تعرف أفكار الئاس » وأن نيصرهم » ولا ينبغى 
لهذه المؤثمرات أن تستمع فقط ائما أريد أن نسمع الناس أيضا » لأن 
المؤتمرات دموتها مدوى » ونريد أن نسمع الناس دور كل مصرى ى 
الحركة التعليمية » لأن كلامنا يجب أن يدرك دوره » ولو لم يكن من رجاك 
التعليم ٠‏ ا 
هذا عن الاتجاهات التنفيذية نحو تجميع الآراء لرسم اللسياسة 
“التعليمية » فما الذى وضعته لكى تكون سياسبة ثابتة ؟ 
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بالنسبة لوزارة التربية والتعليم بوجد المجلس الأعلى للتعليم قبل 
الجامعى » قرره قانون التعليم و١‏ لعام ١4ؤام ٠‏ 

واجتمع هذا المجلس جلسة ولم ينعقد بعد ذلك ٠‏ وتساءلت # 
فعرفت الجواب » وهو أن مجلس الوزراء وضع اختصاصات عند مناقشة 
قانون التعليم » قيد وزير التعليم فى أمور كثيرة » فاشسترط موافقكته 
المجلس الأعلى للتعليم فى تغيير المناهج والمقررات ومواعيد الامتحانات 
وكل ذلك ٠‏ 

وتساءلت ولاذا لم ينعقد المجلس ؟ ‏ قيل لقد أريد بالوزير أن 
يكون حرا ٠‏ ولكنى رجل قانون هل يراد منى أن آتى لكى أطيح بالقانون؟ 
لقد وضع القانون من أجل أن يطبق لا من أجل أن يخالف ٠‏ 

وجتكا كن عدم دياس فزيي قيقة تنم الخللين لوانتم 
الوزير » فاذا قرر المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى سياسة التعليم 
فيك مننابة الكملسن: 6.وما آنا :الا “غارضها ومادفها قفتا ».وان كان لى 
فضل » فهو فضل العرض لا فضل وضع السياسة »؛ ويدافع المجلس عن 
سياسته فالمجلس مكون من حوالى ٠ه‏ عضوا كريما كبيرأ » منهم من هو 
بحكم وظيفته » ومنهم بحكم شسأنه فى التعليم » ومنهم من هو يحكم تمثيله 
نجهات لها دور ف التعليم وخمسة فقط مختارون من رجال الفكر والانتاج 
والخدمات ٠‏ 

كل هؤلاء يضعون سياسة المتعليم ؛ فان كان هناك خطأ فلا توجه 
سهام النقد للوزير » بل عليها أن توجه للمجلس ؛ ليس الموزير خائفا 
ولا وجلا ولا هيابا » انما الوزير يريد أن يضع سياسة ثابتة يحتذيها 
من بعده » ولا يغيرها الا اذا غير المجلس قراره » خمسون عضوا 
سيشاركون ق القرار » يدافعون عنه أو يغيرونه أو يضعونه » بهذا يمكن. 
أن تحترم القوانين » وأن تثىت السباسات ٠‏ 


لا د 


ولن يجرؤ وزير التعليم أن يضع أمام المجلس أقتراحا متسرعا »> 
وآمامه كبار رجال التعليم يناقشونه الرآى ؛ أنما أن خلا ينفسه وعلى 
مكتية بيسيطر القرار يعايه علق بوكيل الوزارة أو الوكيل: الأول قد 
يملك الحرية وقد يملك العنان وقد تجمح ٠‏ 

لا أريد لنفسى الجموح ولا أريد لنفسى الحرية فليست الحرية 
حريتى الشخصية » وانما حرية تتعلق بمصير مصر ٠‏ من أجل هذا قيدت 
نفمى بأنى أعام أن الأمن ليس #تنخضيا + 

لهذا فسوف يجتمع المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى أول جلسة 
له يوم ١‏ بناير من هذا المعأ م لكى أعرض عليه يعض الموضوعات المعاجلة 
التى لا تحتمل الانتظار والتى 0 
الأمر فى التطوير ستعرض نتائج مؤتمر التعليم قبل الجامعى على هذا 
'لمجلس تباعا » لكى يتخذ بشآنها قرارات أخرى » وقد يصل الأمر الى. 
حد تعديل القوانين أو اتخاذ قرارات جمهورية ٠‏ 

ائما اطمئنكم أن سياسة التعليم قبل الجامعى سيضعها المجلس. 
الأعلى للتعليم قبل الجامعى ولن يتفرد بها وزير التعليم » والشآن كذلك. 
بالنسبة للتعليم الجامعى » سيضعها المجنس الأعلى للمعاهد العليا 
وبالنسية للجامعات تتخذ القرارات من المجلس الأعلى لجامعات ٠‏ 

وتكون المجالس المهدمنة على السياسة التعليمية فى تقتريرها 
ومتابعتها » هى المجلس الأعلى للجامعات والمجلس الأعلى للمععاهد 
العالية » والمجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعى ؛ وما الوزير الا عارض. 
تند حت وتمعيمن + :وال منند لتلك السناضاث ٠‏ 

بهذا يمكن أن تستقر سياسة التعليم فترة من الزمن ٠‏ 

تلك ملامح عاجلة » ونظرات سريعة أردت أن أعرضها على 
سيادتكم ٠‏ وأنى لأتطلع الى خبرتكم وعلمكم حتى تعطوا لسياسة 
التطوير القوة والطاقة على التنقيذ الفعال ٠‏ وشكرا » 

والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته ٠ ٠‏ 


واجبات المعامس ى غرثالعاءلك 
العري ا مصيريةٍ والسع لتقي السَلا] 


للأستاذ همود النبوى الشال 
الوكبل الأسيق لوزارة التربية والتعايم 


فى هنه المرحلة الحاسمة من تاريخ الأمة العربية جمعاء » يبرز دود 
المعلم الحربي فى ؟داء مهام رسالته 'عظمى والا طلاع بمسئولياته الكبرى 
.وأعتناق المبادىء القويمة » فى تريية الأجيال الصاعدة » وتنشئة الأطفال 
من أبنائنا التلاميذ » منذ نعومة أظفارهم الذين يحصلون العلوم وامعارففى 
.المدارس وفى معاهد التعليم » 'ولئك الآطفال » أطفال اليوم الذين يشبون 
عن الطوق »2 حتى يأتى اليوم الذى يبلغون فيه ميلغ الرجال » وميلع 
التكليف » ثم الشعور الكامل بمسئولية التجنيد والنضال من أجل الدفاع 
عن الآوطان ٠‏ والنود عنحياض الأمة العربية العريقة » وتحرير الشسعبمن 
براثن العدو الغاشم » ومن تدنيس الآرض العربية المقدسة واغتصابها بغير 
حق » واكل وسائل الخسة والضعة ٠‏ 


أجل : انالمعلم الذى يحم ل أمانة التثقيفو الاعداد والترشيد وتجهيز 
ناشئة من نابتة الأمة وأبناء الوطن وانه بهذه المنزلة يصبح المعام العربى 
فى رأدس القافلة لا فى ذيلها على وجه اليقين » وفى طليعة الركاب » مثالا 
-فريدا ونموذجا فذا للايمان القوى باللّه والوطن » والثقة بالنفس » لا يضن 
بأى جهد مهما يعذلم » ولا يتخللى عن وضعه القيادى التزامه الأدبى 2 بين 
صخوف المجاهدين الاحرار والمقاتلين من جنودنا البواسل ٠‏ 

واذا كان هذا هو الشعار الوظيفى لل.عل.ين فى أحوالهم الطبيعية 
العامة » فانهم خليقونان يحملوا ب لالرضا والاطمشنان والسماحة واجبات 
.مضاعفة من أجل العلى أأوطنى والعطء الانسه انى المتجدد + ويخاصة فى 


0 - 


الآوقات الءد.يبة الحرجة التى تواجه الأمة العربية فيها مواقفٍ صعيةة 
ونحديات متعددظ وأطماع تنوشها مجتمعة مكل جانب قو لدعي والغدر 
حتى #صدها عن سييلها وأهدافها وتردها عن غاياتها فى كتابة تاريخها 
المزدهر من جديد فى ضوء المعارك الضارية التى تخوضها القوات المسبلحة 
فى اكثر من جبهة وأكثر من دوقع على الساحة .العردية بشكل لم يسيق له 
مثيل ٠‏ الآمر الذى ينذر بخطورة بالغة » ما أغنى شعوبنا العربية المنصفة 
أن تتفاداها » وأن تجهز عليها لا أن تدخل فى صراعاتها وتضرم نيرانها 
وتضعل وقودما ٠‏ وكل هذا من أجل اضعاف الثهسوكة العروية وتقويض 
'ركانها وتصديع حدتها وشل حركتها » ومن هنا يجب أن نفطن إلى هذه 
السياسة المعوجة وندرك أبعادها حتى لا نمكن العدر المشترك من أن يبلغ 


دراده أو أن صقق أمله ٠‏ 


ولعل فى «قدمة الأمور الحيوية «لتى «نيغى للمعلم أن يتحلى بها وأن 
يون ايمانا ”املا بواجيه المقدس فى هذه المعارك الخصيرية التى يتحدد فيها 
مسمتقيل الأهة الغذربية جميعها عن طريق اللمبادرة فى التدرب على حمل 
السلاح » حتى يحسن مامه فى لدي الحروب وجبهات القتال محيث 
ادو مهيا للمشاركة الإيجابية جنبا الى جنب مع القوات امتوتعة الباسيلة , 
فى تحرير الأرض وردع العدو الغاصب الذى لا يغفل عن أغراضه ااتوسعبية 
اماعسفة أن حذ العسئ الغادر لا يرهبه الإ.مانطق القوة ولا يذِعن. إلا لوحدة 
الصف والتجمع للعربى وتعبثة.الجهوده وتوحيد الكلمة » وتثبيت. الايمال 
فى نفوس الطلاب والأواطنين ومواجهة"الحرب النفسية .والببعايات السمومة 
للضللة . انتى يروجها الاعلام اللغماد والصحف المءادية ء مع التطوخ فى 
كتائب ادفاع المانى » 'والمسلمصية فى الخدمات المعامة + والاستعداد الداثم 
لمواجهة أية احدمالات هدرقءة قد 'تقع وشيكا ؛ أى عن طريق المفاجأة ولنضح 
نصب أعيئنا برغم كل هذا ان “نحصن انفسئثا : دائما بالاستعداد. الكامل 
والقوة الضاربة حتئ لا-يطمع النذى فى: قليه رض ويحسب *لف حسنةي. 
قبل أن يقدم على أية نخاطرط وتحدثه نفسه بأى اعتداء ٠‏ م 


واقد «دمدق الساعر العر بى حيث وقول : 
الأرض للأقوى ععلى جنباتها 


واذن فلم يعد يغنى أن نؤثر السلامة على العافية » لأن الحق جل وعلا 
لا يستحيب الى دعاء النوم ء ولا لدعاء ألغفلة والهزيمة ٠‏ ويقول عز من قائل 
« و'عدوا لهم ٠١‏ استطعتم من قوة ومن رباط الخيل ترهيون بيه عدر الله 
وعدركم » ٠‏ 


وثمة واجيات أخرى يتعين على المعلمين أن يضطاعوا بها . ومنها الدعود 
الى التقشف بالآسلوب الاستهوائى العملى المقنع الذى يأخذ به الشعب على 
أن يتخى راضيا عن بعض مظاعر الاسراف التى تعمود عليها فى حياته 
الطبيعية عن طيب خاطر لأن المعركة الداثرة معركة بقاء أو فناء بالنسية 
لكل الشعوب والدول العربية » ولابد أن نتعود الخضوع لبعض القيود 
الاقتتصادية التى تفرضها الظروف القهرية التى تمليها الأحداث الراعنة ٠‏ 


والمرء لا بد (ن براد على ما يكره "حيانا 
« وليس كل ما يتمنى المرء يدركه » 


ولقد ضرب شعبنا المثل الرائع فى تقبل الأوضاع العويصة والموقف 
الشديدة الوطأة بالرضا والبشاشة والارتياح » دون يأس ومون أى 
#ستسلام من غير قلق أو تذمر أو شكوى ٠‏ 


واذا كانت المدارس والأعادد والكالي'ت الجامعية على اختلاقها 
مؤسسات تاخذا من المجتمع وتصب فيه ١‏ فانها تستطيع أن يسيم فرادها 
هن المعلمين والتعلمين » وكافة الداملين ف,, «جال المجهملودات الحر بية 
عقديم المبالعم النقدية والاكتتاب فى سدات الجهاد وارس ال الهدايا 
المخعلفة وببذل العطاء الوطنى على تعدد صوره لآبطالنا القاتليل فى الجبهة 


5١ 


للجرحى بالمستشضفيات والتبرع بالدم 3 ولقد شاركت المدارس فى شرف 
القيام بهذا الواجب الوطنى الذى ربط بين الجيهة الداخلية والجبهة 
القتالية برباط متين من الثقة المتبادلة والأخوةا الحميمة » والتعبير الصادق 
عن مدى التض امن العربى الذى تشف أصالته 2 وقيامه على دعائم 


قوية ثابتة ٠‏ 


وعلى المعلمين أن يستخلصوا الدروس والعير والنتائج الباهرة التى 
مخضت عنها المعارك العربية التى خاضتها بعض الدول العربية الشقية . 
ومن ينها حرب !كتوبر المجيدة وأن يتدبروا مغزاها وصورها التى تتحلث 
غهيها بطولة المقاتل العربى وشجاعته وقدرته على استخدام الأسلحة الجديدة 
والسيطرة عليها بكل فعالية ودراية مذهلة وعلى المعلمين أن يقفوا أبناءنا 
التلاميذ على تلك المفاخر والأمجاد التى جبسدت بطولة المقاتل العريى 
ويسالته واقمامه على اقتحام المدون والمخاطر بقلب جسور غير هياب ٠‏ ومن 
نم استطاع أن يحطم الأسطورة الجوفاء عن السهاينة المكابرين وتمكن من 
تحقيق الانتصار الرائع ورفعوا الأعلام الخفاقة » ورفعوا الاغلال التى كانت 
تقض مضاجعهم » غسلو! عار الهزيمة السابقة التى لم تكن هن صتعهم »2 
بل كانوا أنفسهم من ضحاياص ٠‏ 


أجل : لقدم أعاد جنودنا الشجعان للامة العربية كرامتها وعزتها على 
جيهة القتال » فعببسوا الطريق لاقدامنا » وفرشوه بالآمل الوضاء والتفاؤل 
البناء » وجسدو؛ تفاعل الآمة العربية :هذه الصورء المشرفة التى لم يسبق 
لها دثيل هن قبلى من خلال كفاحها السياسى وكفاحها العس_كرى المتميز 
بالصلابة والحكمة والتنضال من “أجل تحقيق الاهداف أالوطنية والقومية . 
ومن أجل 7-قيق الآهداف الاجتماعية العلا من الانتسار الكامل » والسلام 
'لعادل : الذى ينعى الليل المظام الكثيب ويبشر «الصبح المشرق الواعد 
القريب ٠‏ 


كد 577 مد 


وعقا المعلءين أن يعيدوا الثقة فى ظلابهمٌ > وفئ جضساخة 01ل سكلنى: 
المؤاطنين عد صدمة الهزايمة المريرّة القاسية بالتواتت النفت* والتفاقل 
الواعى » عليهم أن هيمحوا عن نغوسم كن آثار التنزق» والعصاوّم بالتهورض. 
السريع المواجهة أى خطر بروح الاصرار ووحجيى*المقاوهة- , الا بشعهانة 
باله عليهم » أن يستعيدوا حتافات الآمل بصرخات الألم ليوم النضن المظلق 
الذى نعايشه ونشهد فجره وآآثاره في تلك الأيام المجي_دة بنفس يعلوها 
الطهر » ويم يساندها المولى عز وجل ٠‏ وني يذمره الايمآن ' وُجيش جر 
مغوار يضرب أعداء الحق تبارك وتعالى يسيف ٠‏ الحق والمدلن : 0 
الرحمن » وتحارب معه كل قو الخير من أطرافت إلعالم إلمؤمن 
القضية المصيرية التى يكاة فح العرب ويناضلون امن أجلها : 7 . وفي كد 
التأييد الكافل والدعم (١‏ لقوى لهذه القضية ٠‏ | 


ولا يفوتئا فى هنا المجَناك أن ثنوه 'نجؤود اللعلفات الأوائى” “اليف ' 
وجوددن بسورة رائغة* فئ: انقليام ,بواجهنا القوفى “فان حؤازرة:'جنتوك :اليلد 
'لعربى فى التاوع الفعفست ‏ ل- قن أدائراة الخدمات: المخامة! والتدريب. عدل 
أعمال التمريض :فى ' المسائشنغزيات أؤ تلبية +الحتياجاتا الأسرج :واللمتتج فيل 
كثير من المتطلبات الملحة يسودهن روح معثرو: عاق لدان ال ل 
أسماثهنمرادفا لهذه المعاني الانسبانية النبيلة » ويسطرلهن أروع'لصبفحات 
في اه ميادين العمل ومجالاته لننفية وإجبات ا بعر كة | العائمة, بالصدق 

والأصالة والآدل والثيات والمتساركة الحقيقية ' فى تحمل المسئولية سكن 
تضحية ة وتفان وأخلاص وألا يعل نداء قط قوق نداء 0 0-6 


وجدير باللمعلمين أن 57 فى , هذه الآونة يفعرن اجدايدج وتص 
ملمووس ٠»‏ فى ضوء الاحساس بالحرية وسبيادة.القانون. وعد قيول سيياسة 
الآمر الواقع » خروجا على السلبيات وشعور!ا بالإيجابيات وعدم السخرية 
بالقيم واستيعاب العلم التطبيقر ى النافع » الذى يحددث التغيير العميق 
داخل الشخصية العربية الجديدة وطرد دخان اليآس والتخلص هن مظاهر 


ويا كك 


الاندجار والام الهزيءة » و عمل عل تصدحديح الأدكار وك تخليصها دنا لبشبكيكف : 
والدعاوى الغ _ضة والمعتقهاتالخاطتة الشائدة العالقة ببعض الاذجان » في 
طبيعة العلاقات إلانسائية وسبلوك المواطتين ٠‏ 


على المعلمين أن يفجروا .فى تلاميندم كل امكانات اليعث والتحوفه 
بتحضبارى 7 انها عن العواطف والانفعالات والأومام الكادية 4 غليهم أله 
بحر رودم 0 القاق اليأس ومن العجز وآالسلبية الى الوك واكمررء 
والكرامة والشعور بالذات » عليهم أن يمحضوا التلاميذ نصحا أن يعملوا 
ما وسعهم العمل » وأن يجتدو!'ما شاء لهم الاجهات فى أن بعيدو] لأمتهم 
وشسيعر بهم الوجه المشرق ٠‏ والواقع الحى » والهامة المرفوعة, ليعودا بها 
سيرتها الاولى كما كانت دائما ٠‏ وكما أراد لها الله ٠‏ ش 


يقرل لحق نبارك وةدالى فى كت ه لكريم : 


د كاهم لاير ألة أخرجت للداسس تأمردن بالمعراف رتهر ع المكلن » 


زعلى العلمين والمدءامين أن وعطمو؛ بشتى الأساليب الفعالء بتبعه 
الحيش !لاسر ثالى انلدي 3 هزم » وعليهم ان ابح سوا اده الحفيقة الواعيه 
حقيقة اتا ل العر الى لمصل ”أاكف' دقة ف العائم ومن أنشك صم قوه' م د-ساوعك 
كانبحس أعر بيه 0 50 المدر م على عدةالسار يه المصمالة نتضلن 
ورب اكتوبر المجيدة وأن قوانة ليست قرها دن يديةا اف الاح بر عياد ,؛ 
ولكن قوته تكمن نيل أى سىء نى مع فا ريه رشقراه :خشاعه . وأام ران 
الحق بالمولى عزن أنه . وهو أفوى أسلحة المعركة المصيرية امقد.مة . وان اس 


ت[رجل د أ تقل بنصر جاده مصداةا! لقونه تعالل: :د وات ند د ليسم لما 1 


أجل ! عليهم أن يؤكدوا لتلامية هم أن اشعركة عانزال نالمية رأن عليين 

أن و صلوا الجهاد والاستمرار والاسشقعداد فى التعيكة . ادمحم حدق 

أنسحابا كأملا. وأننظلفىقمة الحزموالاستعداد والتمكن ريثما يعوالسلام 

القائم ع لالعدل فى ربو عالوطن العربى مله قمصر دىقنب العروبة النايض 
)2 


7 0 ا 


بحدد توصيف العمل الخطوات التى يجب اتخاذها لتادية العمل +« 
وعد ة عا تسر عن هذه الخطوات: تأقهال الحراكية :و اقنيكة ومافودنة كل 
بشرح : يسأل » يرفع » يشمى يقسم + الخ والكف خص الذى يؤدى 
لمعمل دائما يفعل شيئًا سواء أكان هذا الشىء ملحوظا ( عاما ) أو غير 
ملحوظ ( خاصا أم معرفيا ) ٠‏ 

اأقيانا يفك المعام أن .حكديه ووسيفا لحمل انه عرق سوريف 
أفضل ‏ كيف يؤدى العمل ء ولكن المدربين آحيانا ما يحتاجون الى. 
توضيف الكيفية التى تؤدى يها المل لانقم اليبو يخيراء + تمثلا + 
يطلب الى مدرب فى مؤسسة صناعية أن يصمم برنامجا تدريبيا لعمال 
اللحام ه فان لم بكن يعرف كيف يؤدى العمل خانه لا يستطيع ان مجلدى 
ليكتب توصينا لعمل ٠‏ سوف يحدد ما يجب على عمال اللدام أن دعمط ١‏ 
خى يحقتوا أغراضا معينة وما هى الأدوات التى تستخدم وتحت أى 


التمرومت 


تدئيل العمل : 

أا تان نوصيف العمل لا يزيد عن أنه شر للخطوات اللتى تتصع 
فى نا.يه العمل نانه لا يتضمن أى ٠عتيار‏ للتفايا اللتى تؤثر #درجة مهمة 
2 كَْ هيم أأذيرة التعلدمية فسان م هى الادوات ال قذي وا أن 
تكون وتاحة لمساعدة أنطئب على أذاء العمل ) مسطرة حاسية آلة ( 
دلديا ل فلم وورق - جاروف ٠٠٠‏ أل ) قد تكون الخطوات فى عمل 
ساسا متمائلة سواء أكنت الآلة الحاسبة متوافرة أو لم دن متواغرة 
ولك: قد تني استرانيجية القدريب باتاحة أدوات خاصة : وه اثل تعين 
خلى العمل أر تجهيزات ٠‏ وبا أثل انك فى حاجة الى أن تسأل عن الظروف 
لين مد العمل تحتها + فهناكٌ فرق يمن ١‏ ن بربط شخص عقدة جراحية 
حول قطعة من اللملاستيك وبين ربط هذه العقدة أثناء عملية قجرى على. 
رجل حى فق حجرة العمليات ٠‏ 


ته 


لقد حاولنا أن نفزق بين التوصيف المسيط والذى على أسامبه يؤدى 
العمل والتحليل الكامل.لغمل لمساعدتك على .أن. تدرك_أنكِ فى حاجة الى 
كلا الخطؤتين ٠‏ أحيانا تضمن. الخطوتان فى تحليل العمل:و ما كلن توصيف 
العمل نادرا ما يكون ملاكما لتصميم تدردب فقد تكون فى جاحة.دائها 
الى تحلييل الغمل ٠‏ 


وآخيرا فأنه غالبا ما تجمع الأعمال فى المؤسسات المناعية ى 
أشغال ٠‏ حقيقة أن علماء النفس وال مهندسين الصناعيين غائبا ما يتكلمون 
عن تحليل الأشغال كما يتكلمون عن تحليل الأغمال ٠‏ ائهم يقص دون 
متظيل الأشغال تقسيمها الى أعمال ملموسة وشرحها وتحليلها ٠‏ يهتم 
علماء النفس وا مهندسون بتحليل الشغل لأسباب كثيرة ‏ فقد يستخدم 
تحليل الشغل ف : 

نا اجات قل إكفان درازاه يفا اناده شين الحساق 
أو انتقيائهم ٠‏ 

* ب تصئيف الأشغال لمعدة أغراض مثل تعويض العمال ٠‏ 

م المساعدة على اعادة تصميم الأشغال ٠‏ 

تقدويم أداء العمال ٠‏ 

ه ‏ تصميم برامج تدريبية أفضل ٠‏ 

سوف نركز ف هذه الوحدة مبدئيا على تحليل العمل لا على تحليل 
الشغل كما أننا سوف نعير اهتمامنا لتطبيقه فى الخبرات التعليمية » 
ختحليل العمل آداة قيمة للمعلم برغم حقيقة ندرة الأعمال فى الفصك 
والمعمل ان كان لهذه الأعمال أن تجمع فى أشغال ٠‏ 
غرض هذه الوحهدة : 

لتد صممت هذه الوددة للتعريف يكل من توصيف العمل وتحليله 
وبالكيفية التي يكتب بها كل منهما ٠‏ يعتقد كثير من المملمين أن لتجلية 


.العمل فائدة فى الصناعة وأنه ضعيف الصلة بالتعليم ٠‏ وائنا لنامق 
أن نوضح أن لتحليل العمل آهمية فى معاهد الدراسة لا تقل عن أهميته 
فى الصناعة ٠‏ ان تحليل العمل مرتبط ارتباطا وثيقا بتحديد الأهداف 
التعليمية وسوف تساعدك هذه الوحدة على فهم الفرق بين الأهداف 
التعليمية وتحليل العمل وبأى الطرق يقوى كَل منهما الآخر ٠‏ 
توضيح مراميك والنواتج المتوقعة : 

000 
التعليم ٠‏ وتحليل العمل فى حد ذاته ما هو الا خطوة فى اتجاه تحديد 
محتوى المقرر بصورة دانيقة بالاضافة الى تحديد طرق التعلهيم 
ومستوى التعلم ٠٠‏ الخ ٠‏ 

فاذا ما كانت لديك مشكلة أو أكثر فى تدريسك فان تحليل العمل 
ن يجيب على كل العبارات الآثية بطريق مباشر » الا أنه سوف يقدم 
مفاتيح كثيرة لمساعدتك فى الوصول الى اجابة ٠‏ 

١‏ الدروس التى أحضرها لا تظهر ملائمة تماما لبعض الطلاب 
بمعنى أن المادة اما أن تكون أعلى بكثير من مستوى البعض منهم وأنها 
آقل من مستوى اليعض الآخر ٠‏ 

؟ ‏ أتيين أحيانا أننى قد حذفت بعض الأجزاء من المادة أثناء 
تدريسى بمعنى أننى تركت ما الطلية فى حاجة الى معرفته ٠‏ 

+ لست مستيقنا من أفضل الطرق التى ترتب بها الأفكار 
( المفاهيم والميادىء والمهارات ) والتى على طلابى أن يتعلموها ٠‏ 

لست على يقين يما آحدده من'ظروف للتدريب ( طرق 
التدريس ( حتى أساعد طلابى ف فهم المادة التى أدرسها ٠‏ 
مثال لتحليل العمل : 

أفرض أنك طالب لا يعرف شيئًا عن التخمر الكحلى ٠‏ يصف لك 
معلمك عملية التخمر كما يلى : 


- 
كلما آنت فى حاجة اليه مطول سكرى وبعض الخميرة ٠٠‏ ضع 
المحلول السكرى ف أناء مفتوح ثم أضف الخميرة أليه ٠‏ يعد قليكء 
بيدا المحلول فى التخمر ‏ بعدما يقف التخمر قطر الناتج تقطصيرا 
الققرة” الطائفة مدليل شيل :ولكها نيد انس كله شن الفلا 
حتى لو اتبعت ما قيل فى الفقرة بدقة فلن تحصل على نوع من الكجول 
الذى يصلح للأعمال الطبية أو صناعة العطور ٠‏ فالتوصيف مغفل الكثير 

من الخطوات كما 'نه يخفى المفاهيم والمنادىء الأساسية ٠‏ 

فيما يلى وصف دقيق لأقل عدد من الخمل وات التى يجب إن 
يتضمنها تحضير الكحول من تخمر المحاليل السكرية : 

١‏ ضع كوبين من السكر النقى فى اناء من البلاستيك مع قطرانه 
من حامض كبرتيك مخفف ( واحد فى الذلف ) ٠‏ 

؟ ‏ أضف ما يملأ أريع زجاجات من الماء الساخن الى السدر 
ثم قلب حتى «ذوب السكر ٠‏ 

٠ ) جم‎ ٠٠٠٠ ( ٠ أضف قدرا معينا من معلق الخميرة‎  « 
فا غك الاقاء مشظاء' رهق امن البلعك واريطة وق اقل دوك‎ 
٠ أحكام لاتقاء الأترية‎ 

ه ‏ عندما يبرد الخليط قس درجة الحموضة ٠‏ 

5 يجب أن بيدا التخمز خلال فترة من م ساعات الى اتنمى 
عشرة ساعة ويظهر التخمر عند ظهور فقاعات من غاز ثانى أكسبد 
الكربون على سطح السائل ٠‏ 

7 انتظر ل سوك 
ترتفع درجة الحرارة عن 5" درجة مثوية ٠‏ 

م ائرك المحلول يتخمر ادة خمسة يام أخرى حتى يصل الوزن 
افذوعى للمحلول موءرا ٠.٠‏ 


امه 


و اسل" اناء آخر غسلا جيد! ثم استخدم الماص ( السيفون ) 
فى نقل المحلؤل من الأناء الأول الى الاناء الثانى النظيف ٠‏ 

* قظر المحلول تقطيرا تجزيئيا‎ ٠١ 

وبرغم أن توصيف العمل السابق قد يكون مفيدا للمبتسدىء فانه 
من ال واضح أن كثيرا من المفاهيم والمنادى» تحتاج الى توضيح - مثلا 
ما هو الوزن النوعى ؟ كيف يعين الوزن التوعى ؟ ما هى درجة 
الحموضة ؟ كيف نعادل الحموضة ؟ ما هو التخمر نفسه ؟ ما معنى 
التقطسير التجزيئى ؟ 

واليك توصيفا ثانيا للعمل فى اختبار الخفوضة + 

١‏ مستخدما المحقن ( الحقنة ) خذ خمس عشرة سنتيمترا مكعيا 
من ١أحلول‏ الذى تريد معرفة درجة حموضته ٠‏ 

؟ ل باستخدام قطارة أضف ثلاث نقط من جوهر كاشف ٠‏ 

م ل أغسل المعقن ثم خذ به عشرة سنتيمترات مكمبة من محلول 
'الصودا الكاوية ٠‏ نقط محلول الصودا الكاوبة قطرة قطرة الى المحلول 
الآخر حتى تصل الى نقطة المتعاد دل أفرض أن كل اره سم" 'من محلول 
الصودا الكاوية تعادلت مع ١‏ سم" من المحلسول الحمفى فاتك اذا 
احتجت الى + سم" من الحلول المدادل ( 2 ) لتحصل على نقطة 
.التعادل فان درجة الحموضة ٠ /4٠+‏ 

نققطة التعادل هى النقطة اللتى يتعادل عندها الحامض تماما 
ممع" القلوزى : 

لاحظ كيف امتد توصيف العمل الى تؤضيفين وقد يمتد الى أكثر 
.من ذلك ٠‏ آأدرس التوصيف الأول وانظر هل تستطيع ١‏ . 

1 أن تتعرف على الفعل الاجرائى فى الخطوة الخامسة ٠‏ 

؟ ‏ أن تتعرف على الفاتبح التى انتخدمت لتفيدك عن الوقتته 
الذى تنتقل غميه من الخطوة الخامسة الى الخطوة السادسة ٠‏ 


ات 


خ ‏ أن تحدد المصادر والتجهيزات لخاصة المطلوية نكداء الخطوة 
السادسة * 
.خوائد توصيف العمل : 

يساعدك توصيف العمل ف التخطيط لدرسك ٠‏ فاذا ما أجدت 
توصيف العمل فان توصيف العمل :. 

8 يحدد المفاهيم والميادىء التى تحتاج الى أن نتعلم‎ ١ 

؟ - يضع جانيا الأعمال الفرعية التى تحتاج :الى توصيف وتدريس 

ا 

+ يساغد فق التأكيد بآن: التعليم. مناسب وكامل‎  * 

؛ ‏ يوفر الارشادات الواضحة لنوع امارسة التى تعطى للطلاب 
عتضمنة المصادر المطلوية ٠‏ 

ه ‏ بساعد ف التغلب على نزعة المعلمين, الخبراء فى اغفال خطوات 
أداء عمل ٠‏ 

ا ترسف الاق كدر رجن قيدة للك قو يساق ل كمسا 
ذاكرتهم وبقدم لهم وسيلة للسير خطوة تلو الأخرى ويؤكد على أن 
الممارسة تتم مع أقل عدد من الأخطاء وأقل قدر من الاحباط ٠‏ 

خطوات كتابة توصيف عمل 
حصدد العمل : 

عندما يطلب الى المعلم العادى أن يصف الأعمال التى يدرسها 
لطلابه كى يؤدونها فانه غالبا ما يبدأ بانكار أنه لا يدرس لطلابه آية 
أعمال يقومون بتأديتها على الاطلاق اذ عادة ما يفضل المعلمون وصفه 
وظيفتهم بأنئها مجرد توصيل أفكار ومفاهيم ومبادىء لطلابهم - وتحته 
الضغط يتعرف المعلمون على أن مأ يدرسونه بيمكن أن يكون آعمالا ٠‏ 

خذ كمثال قائمة النشاطات: :و الموضوعات التالية والتئ عستم 
المعلمون أحيانا متتدرب.. ها : 


5ش ب 


ا تصميم التجحارب ٠‏ 

»> ل النئنقد الأدبى ٠‏ 

““ْ سس الكتايبة الابداعية ٠‏ 

- اختيار الشخصية ٠‏ 

كن تقديم المأشورة والتوجيه ٠‏ 

5 سم الاختمارات الاحصائية ٠‏ 

0 تحليل التربة ٠‏ 

هذه النشاطات شديدة التعقيد بحيث لا يمكن اعتبارها أعمالا ٠‏ 
أنها حقيقة تتكون من مجموعات من أعمال موجهة نحو هدف مثل تصميم. 
التجارب لاختبار فروض معينة فى الزراعة أو العلوم السلوكية ٠‏ هذه 
النشاطات العامة والعريضة يجب تقسيمها الى أعمال معينة بحيث يمكن 
التعبير عنها فى صورة أهداف ٠‏ 

يمكن أن تجمع المعلومات عن توصيف الأعمال بطرق شتى ٠‏ يغرى 
بعض المعلمين الذين لديهم معرفة بالأعمال أن يجلسوا ويدونوا الخطوات 
من المشكلات الشائعة فى هذا المدخل المنزعة الى النظر الى الأمور نظرة 
خاطفة وتكثيف الخطوات الاساسية ٠‏ فالألفة بالاعمال قد تحول العمل 
المعقد الى آخر بسيط ظاهريا وتؤدى الى عدم قدرة المعلم على الحكم 
على الصعوبات التى تواجه الطلاب واغفال بعض الخطوات الحساسة. 
فمثلا أسآل نفسك « ما الذى سوف يكون الطلاب قادرين عليه بعد ما 
متعلمون كيف ٠٠٠٠‏ ( مثثلا يصممون تجربة يؤدون اختبارا » يكتيون 
باسلوب ابداعى ٠٠‏ الخ ) على المعلم أن يسأل ويدقة ما يعنى بالقدرة 
على تصميم تجردة أو الكتابة بأسلوب ابداعى ٠‏ تعرف الأعمال دائما 
بأفعال اجرائية مثل يحسب » يصمم » يتعرف » يتهجى أو يرسم ٠‏ ان 
المشكلة الأساسية تتمثل فى اختزال لانشاط العام الى مجموعات من 
0 الاجرائية ( أو الأعمال ) وألتى تكون الاهداف الملائمة 

00 


2 م 


المعبار الأول لتحديد الخعمال اذن هو التركيز على الأفعال. 
الاجرائية ٠‏ المعيار الثانى يختص بآقاق العمل ٠‏ لايد آن يشرح امعمل. 
المستحيل تتدريس تصعيم تجازب قَْ ساعة واحدة هد يحدت غالما قد 
بكون الطالب قادرا على ان يتعلم تنظيم الموضوعات فى مجموعات 
لا يستطيع أن يتعلم تصميم تجارب فى هذا القدر من الزمن ٠‏ 

حدد الكيفية التى يؤدى بها العمل : 

تقسم الأعمال عادة الى خطوات ٠‏ يحدد توصيف العمل ما هى 
هذه الخطوات وق الحق ان توصيف العمل يتضمن معلومات أكثر من 
كونها مجرد خطوات ولكن الخطوات ف العمل هى قلب توصيف العملء٠‏ 
اليك خمسة "نواع من المعلومات التى يتضمنها توصيف العمل ٠‏ 
الخطوات فى صورة أفعال اجراكية واضحة ٠‏ 

"ل فى أى تتابع ؟ فترتيب الخطوات غاليا ( وليس داكقما) 
مايكون حسساسا ٠‏ 

“ا أى نواتج عاجلة يراد تحقيقها ؟ كيف يعرف .لطالب أنه قد 
أدى كل خطوة على الوجه الصحديح ؟ أى تغذية راجعة يس تطيم أن 
بتلقاها ؟ 

؟ ب باستخدام أى المصادر ؟ما هى الوسائل والأدوات والمصادر 
المتاحة 'أمام الطلاب كى يؤدوا العمل ؟ ( مثل الآلة الحاسبة » الجداول ‏ 
الرسومات ألبيانية أو الأدوات ؟( ٠‏ 

5 بأتباع أى الارشادات وأرشادات من ؟ ما هى الارشادات. 
الدقيقة امتى ستقدم للطلاب ؟ 


28 سه 


هل لدى الطالئب حرية التصرف تجاه هذه الارشادات أو عليه أن 
تتمعها حرفيا ان أفضل الطرق لتحديد الخطوات ى عمل أن .تستخدم 


. واحدا أو أكثر .من المداخل الآتية : 


# انح رضنا مخ فى صيغة دقيقة وسيق اس تخداهفه‎ ١ 
٠ فغاليا ما تحتوى المراجع على توصيفات لأعمال ويثيت نجاحها‎ 
استشر زميلا ذا خبرة أو دع زميلا يش تشرك أن كنت‎  ؟‎ 
٠ ذا خيرة‎ 
ناقش العمل.مع مجموعة من زملائك الذين يستطيعون آداء‎ 
٠ءٌلمصملا‎ 
٠ راقب خبيرا وهو يقوم بآداء العمل‎ 4 
: ان الفكرة الأنانسية وراء كل هذه الأدتاليب عن‎ 
٠ التعرف على كل الخطوات فى العمل وتدوينها‎ ١ 
٠ فحص تتايع هذه الخطوات وأهميتها‎ 3 
٠ م تحديد التغذية الراجعة التى متلقاها الطلاب عن كل خطوة‎ 
٠ تحديد الارشادات والمصادر اللتى بجب اتاحتها للطلاب‎ + 
الكتب توصيفا العمل‎ 
علد كاه التوئيف يكن النتطدام الى حتورة من الور الكديزة‎ 
المختلفة لكتابتها مادامت ستضمنها كل العناصر الأساسية التى سيقت‎ 
واليك‎ ٠ » «الاشارة اليها حت عنوان « حدد الطريقة التى يؤدى العمل‎ 
: الصور المقيولة‎ 
للاءمال المعقدة سوف تكون هذه‎ ٠ تؤصيفات. تعايقية مباشرة‎ ١ 
التوصيفات صعية نوعا ما ولكنها مرضية: تماما بالنسية للأعمال البسيطة.‎ + 
٠ ؟ناكستود الصمهل‎ 
٠ أشكال أنسيابية للعمل‎ -.* 


-هة5 ل 


؟ ت حداول مدؤن بها الخطوات: فى العمل » التغذيةالراجصسة - 
الآشارات ٠٠‏ الخ ٠‏ 
أعداد قوائم ٠‏ يستخدم اعداد القوائم عاذة للاعمال التى 
لا تحتاج بالضرورة الى تتابيع ٠‏ وقد تكون التنائمة أحبانةً بحيث لا تزيد 
عن المعابير التى على أساسها يمكن اتخاذ قرار أو الحكم على بدائل ٠‏ 
قوم التوصيف 
١‏ اهل هتاك شغرات أو خذف فى التوصيف ؟ 
؟ ‏ هل عير عن الخطوات بوضوح وبأفعال اجرائية ؟ 
هل يتضمن التوصيف اشارات عن المفاتيح التى توض > 
الوقت الذى يمكن ني الاقال ألى خطرة أخرى ومعامير لتقويممدى 
مازءمة الخطوة هذا بالامأثة الى الخطوات نقسها ؟ 
4 اذا قدم التوصيف خقائمة للمراجعة فهل يمن أن يؤدنى 
العمل شخص [يست 1ه دراية بالترصيف 5 


تتثيل[ل العمل 

بعد استتمل توصيف العمل يجب عليك ان تراجعه تم مسال دفسك 
الأنواع الآأتية من الاسئلة : 

اام هى.نرأم المهارات والقدرات المتى يجب ن تكون لدى 
الطالب حى يزدى العمل 

؟ ما اذى بِعبٍ على الطاب أن يعرفه تنى يزدى العمل ؟ ماهى 
المفاغيم والمباذىم الت يفترشن أن يعرقها الطالب ؟ 

م هل بتطلب الأمر أداء هذأ العمل تحت ذاروف خاصة خار 3 
الفحل وما مغزى ذلك والنسية للتدريب ؟ 

اج ها من المعسادر التاقة لعمليم هذا العول وما تطى اللدوفات 
التى سوف تؤثر على التصميم النمائى للخبرة داخل الفصل ؟ تتضمن 


سأةاه 


المصادر وافر أعضاء هيئّة التدريس والمكان والامكانيات ومسساعدى 
المعلمين ٠٠‏ الخ ٠‏ فى بمعض الأحيان تكون المعوقات قيودا على مثل 
هزه المصادر ٠٠‏ كالمكان والامكانيات ولكن قد تتضمن المعوقات الوقت 
الكاق واللازم لاتمام العمل ٠‏ 


تشتى الأهداف التعليمية عادة من توصيفات العمل ٠‏ فكل العناصر 
اللازمة لكناية الاهداف التعليمية متضمنة فى خطوات توصيف العمل 
مثل الافعال الاجرائية والظروف والمعوقات ومعابير تقويم الاهداف ٠‏ 
يكشف المعلم "حيانا وهو يكتب هدفا ( خطوة فى عمل ) أن الخطوة كبيرة 
جدا الامر الذى يدعو الى معاملتها كعمل فرعى وعلى ذلك فانك آثناء 
قيامك يتوصيف عمل وكتابة أهدافك قد تكشف عن آعمال فرعية تتطلب 
متك أن تقسمها الى أهداف تعليمية أضافية ٠‏ 


ت 7 
برطمدعوه:8201 


55655 10 ماقة1] 11811ملا5 01 عدون عط مز لزمولملهطزغعلل/ة .قرع ,أدانااله 
ع3" مقصنتا .ععممصبيقعم #اعاممممء 


374-44 (4) 9 ,1967 :5نوسلك 
عاء2 ,موأاتعل وقتصضلقة ؤزأعلإاأاهمة و13 .(1.>ا ,صوعصناطا ممق ,ل بأتتعمممة 


(معلطلص) 1967 ,019566 
002 10 الأو1! : 5أؤلاأهم3 2705رتررعل ‏ عزو5( ...نا ,لإطعمه 


2511| قطوزمنا .ثانا :.طعللظا ,مممودسسوتم »ا امعمرع نمه كاوج 
,1974 


مز أقموللعصضن؟ 10 مااع د ممصا ممق .لالا./ل/ا ,بروأاثلالا نوع ,.ى.5 رعو5اط 
عا إقاعهة عغطة صم 8515؟ معزععلع5 5ه وماامعد لق : وأوبرزاهمم 
اإعاتانا 


عا ا5ما مطمزمنا ع. الا .طء ااا ,ممعوممرهلة»ا 
ز.لع) عموقنا .قلأ.5 ما .ذا 5لالهصم 3700 مم أمتعوع0 غ2اوة1 .8.8 ,معأاال؟ 
: عارولا بعلأ .+ع جتهواءا 06‏ «تع :كلاد مأ وعأماعمائءم اوءزوهةإجطع روم 


187-28 ,1963 ,موخود]أللا ممه ععوطماظ زنك 


0270 ن:5 ,لإووأمقطاععا نه عموعاه5 : لإمه ناتخ عاوة1” .8.85 ,ررعاائلة 
.1676 : (10)2 ,1967 


)١( 
حو ل تطويرا دنا وي نَالتكامل والتواز نوا ملادهم‎ 
) ف مغعوت اله علص الما‎ 


تقديعم وعرض 
للأستاذ / محمد سعيد عزت» 
الادارة العامة لدور المعلمين والمعلءات 
مقدمة : 
ايمانا من أسرة التحرير بأهمية تعريف قراء صحيفة التر بية بما يعقد 
من هؤتمررات وحلقات دراسية فى مجال التربية » وحردما منها بضروره 
توسصسيع نطاق الاهتمام بما تتضمئه هذه المؤتمرات من أفكار تربوية » ويقيذا 
بفائدة مناقشة هذه الآفكار التربوية فى ضوء الممارسات الميدانية ٠‏ 
لهذا يسر أسرة التحرير أن تتقهم بورض واحدة ان عله الحلقات 
السراسية ودى : 
اللقة الدراسية شُبه الااللميمية حول تطوير المذامهج 
« تعزبز تكاءل وتوازت وملاءمة محتوى التعليم العام « 
وهى الحلقة التى نظمها متتب اليو نسكو الاقليمى (لسررية فى ,لدول 
العر بية بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم بجمهورية متسر العر بية فى الد< 
دن 55 الى 07" نوقمبر ١9/81‏ بقاعة الدكتور 3-3 حسس يوان عا 
الوزارة ٠‏ 
ولقد شارك فى عنه الحلقة وفود منمسسر والسودان والاردن والعراق. 
وتنوادس وقطر » واتقدم كل وفد من هذه الوفود بدورقة عملل 2 كما قدم مكتب. 
اليو نسكو الاقليمى للتربية فى الدول العربية ورقة العمل الرئيسية التى 


محن بصدد تقديمها بدورنا لقراء صحيفة التر بية م 


85 سد 


وتختوي ورقة العمل الرئيسيّة هذه على العداصر الست الآتئة 0 
( تولا ) خافاية' الحلقة وحنفها : 

أ(ثانية) مراجعة لالمصطلحات الاساشسة : التعقيم' العام" » التفامل. > 
اتدوازن » اكلأءمة ٠‏ ّْ 

( ثالثا ) برنامج اليو نسكو اللتعلق يتكامل وتوازن وملاءمة ممتوئا 
التعليم العام ٠‏ 

(رابعا)' تكامل وتواؤن وهلاههة” محتوى المنهاج ٠‏ 

(خامسا) الاقتراحات الطروحة خلال الاجتماعات الدولية والعابية 
السالقة ٠‏ ش 

(سادسا) بعض الأآسكلة المفترحة لمناقشات الحلقة : ْ 

وسنكتفى هنا بعرض ما ورد فى هنه الورقة بشسأن العنضرين الاق 
والرابغ فقطا وهما': 

عاذي اجعة للمصطحات الاشاسية 0 

5-5 تكاءل وتوازن وملاءمة” محتوى المنهاج 7 
مرادعة امسطاحات الأساسية : 
وامهام إلتى يفترض من كافة الدارسين اكتسابها خلال المراحل المبكرة دن 
تعليمهم » والتى لدى اختيارها لخمرات التعلم لاتهدف لأى تخصص بعدهم 
للعمل فى قطاع معين ٠‏ 

وينظر المدور التعليم العام هن عدة جوانبمر تبطة بحياه المار سين ع 

اعنياد المجتميع ال محل والوطنى والحياة الثقافية للاعتماد اللسشادل 
والتفاهم السولى ٠‏ 

المساهمة فى تحقيقحياتنا أفضلمن خلالالتئمية: الفكرية الجسدية 
والعاطفية والجمالية ٠‏ 

فق 


كل *© هه 
الاعداد للحياة المهنية + ولعالم العمل ٠‏ التعليم للابتكار والانتاج ء' 
. , ل الاعداد للحركة والتغير ٠‏ 

ب الاعداد 'لمرشاركة فى تندمية المجتمع الم<لى و'لوطنى والانسانفى 
مخموما 1 1 0 

التكامل : يشم لتكاملالمنهاج بعامة تنظيم كانة ميادين 
المعرةة ومخثلف النهوج انتبعة فى نطاق شاملٍ ذى مغرىر 0 وتطوير لممة 
:مشتركة السشدح بتبادل المفاهيم والمنهجيات ٠‏ ولقدهء استعملت عبارة « تكامل 
المنهواج » تقلمدوا للاشارة الى دمج دادتيل دراسيتيل أو 0 تشسكل محالا 
للتعايم المحدى الذى ساعده فى تحقضسق تكامل مقال بين خبرات التعليم 
لدى الد'رس 5 
كشلل |'عمل دقدسرات تتعاق بأكثر من اختعصاص أو موضوع ٠‏ 

ويدكن تصور التكادل أيضا على أنه تعاون دس وختلفت الأفرات 
والحماء'ت ذات الاخةوام المشدترك فى تخطيط وتنفيذ المنهاج ٠‏ 

4 التوازن : وصو عدى وجود توزيع: تسماو للاحعتمامات على الات 
عناص امحتروى و دظم التعليم والتعلم ٠‏ وتدذلك ضمن سكل كل من اأتعليم 
النظادى وغير النظام.. ٠‏ ولهذا يقصد دالتو'زن تذغليم مجتوى دول للتعليم 
صلم منهاج شامل وذلك من وجهتى نظر كمية وكيفية 2 أو توازن بين 
مختلف أنواع ١اضاهين‏ المنهجية » أو نوازن فى أهدا'ف التدريب ( ال'قافة 
العامة وخراتالعمل ) » مو توازن ب نأنماط الانشطة امترقية ( الذهنية , 

٠ لخ)‎ ٠-٠. الحددية‎ 

١‏ د اكلاعية : يقصك بالملاءمة 0 فى سلسياق المضمون 0 المحجتوى 
الثر بوى » مدىتابية هذا ال محتوى لاحتياجاتنواهتمامات الدارس وامكانياته 
التاشية دي جانب ٠»‏ ودرحة تكيف علاقاته - قيم وأهداف مجتمع' ما عن 
جلاب آخر * 


1١م‏ د 


فاذا مااعتبر نا التعليم أحد العناصر ا'هامة التى تسامم فى تنمية الفرة 
المجتمع وفى تحسين نوعية الحياة » فان الضرورة تقتضى هن هذا التعليم 
(ن كرون لاثم المتة ليد التاريخاة والاجت اعية والثقافرة للباد ولاعداف 
القدمية الوطنية فيه ولظ ءفه الاجتماعية والاتتصادية ولبيرثته وكذلك 
تغايات وآمال سكانه المتعلقة بنوعية حياتهم ٠‏ 


تكادل وتوازن وملاعمة م«توى الكنهاج ٠‏ 
١‏ تكامل المنهاج : 

١‏ نظرة عامة : يقصد بتكامل المنهاج+جموعة متنودآة در الممارسات 
التربوية التى تهدف لابطال التأثيرات السابية الناتجة عن منهج مجز؟ ٠‏ 
وتتخذ هذه الممارسات مجموعة من الالفاظ فى مختلف البلدان بغية 
الاستجابة مشكلاتها والتطلعات الخاصة بنظامها التربوى ٠‏ 


واستعملت عيارة « تكامل المنهاج » :قلديا على دمج هادتين أو أكثر 
:تشكيل محال تعليمى ٠حدد‏ يساعد على خلق التكامل الفعال بين الخبرات 
التعليمية لدى الدارس ٠‏ ويشار أحيانا الى النتهج المتكامل على أنه أسلوب 
تربوى يعالج الاطفال فية هوذ وعا أو نك اط! أو مث._كلة تتءاق بحياتهم 
الفعلية » بحيث يشمل عملهم اسةخدام مهارات وقدرات تتعاق بأثثر من 
اختصاص أو ماحة دراسية ٠‏ 


ويوصف مفهوم التكامل من منظور أوسع بأنه يتش كل من إعدين 
احداهما ر'سى والآخر أفقى , فالتكامل الرأسى يتحقق بمرور الزمن ويشسمل 
ترابط التعليم والتعلم اللكتسبة خلال مراحل النمو المختلفة . أما 'لتكامل 
الافقى فيهدف كواءمة مختلف المؤسسات التربوية كالمدرسة والبيت ووسائل 
الاعلام ٠‏ 


وفى وسعنا تحديد المجالات التالية الى تكون تكاملها ممكنا وهى : 


80 سه 


تكاهلي المعرفة مع عملية التعليم ٠‏ 
تكامل المعزفة والتسبلوك ٠‏ 
تكامل الآدزاك والشسعور * 
تكامل التعليم اللدرسئن مع حياة ااطفل الفعلية ٠‏ 
2 تكامل المواد السراسية 9 
١‏ -» أنماط كامل المنوهلاج : يمكن أن بتخذ تكامل المنهاج 'نماطا 
مختلفة نذكر على سميل المثال : 
(1) التكامل وفقا للمحالات الواسعة للمواد الدراسية : 
ينتج هذا التتامل عن جميع مادتينٍ أو اكثر شديدت الارتباط مع 
يعضها لتشكيل مجال تعلمى واسع كالاتصال ٠‏ العلوم العامة + الدسراسات» 
الاجتماعية والدراسات البيثئية ٠‏ ' 
(ب) الدكاءل وفقة للومر أضيع واللساريع - 
يتصفه هذا التكامل باستخدام موالضيح ومساريع كماورد لحنظيم 
خيرات 'التعليم . حيث يتم وفق هذا الاسلوب تكامل المعرفة والمهارات 
والخرات فى أكثر من مادتين دراسيتن أو مجالين دراسبيكت واسعين 
ويتبع هذا النهج : نهج تكامل المواضيع » استراتيجية تعليم » تعلم خرتكز 
على مواضيع رئيسية وباستخدام أسلوب جدول الوحدات الزمنية ٠‏ 
ومن هده المواضيع الرئيسية تصاغ مواضيع أخرى فرعية تصبح 
بسورها وحدات تعليمية 8 ويمكن أيضا تنفيد هيده الأوحدات ف شكل 
مساريع ونشاطات تريط المواد الدراسية بعضها بالبعض الآخر ٠‏ 
(<) التكامل وذقا تمائح الأطثثال البارزة واهتماماتهم : 
يراتكن ه14 التكامل على دراسة اللشدكلات الحقيقية فى حياة الدارس. 
ومحتمعة . ذلك التى تتعلق متلوث الهواء والماء 0 الضوضاء : وقلة 
المحاصيل الزراعية . والتشحير . واستغلال المصادر الطبيعية ٠‏ والامنراض. 
والصحة العامة للبيئة ٠٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


و 5 


ودما أن دراسة «ذه المشسكلات تقتضى اكتساب كفاءات فى مجموعة 
وشوعة من المجالات الدراسية » فان المنهاج ال مد.حور حول مشركلات السرااسين 
وقتضى ويؤدى الى تكامل طبيعى بين محالات دراسية ومواقف متعهيدة ٠‏ 


( د ) تنمية الجذع اآشترك : 
يرتكز الجذع المشخرك الى حد ها عل: مبدآ تناخل الاختصاصات , 
وأحيانا على ذمط محدد من 'نماط مبدأ « عار الاخدماصات » وذئلك لاسميما 
لدى تحليل بعض الأواقف المشكلات التى يجرى التعرض لها فى البيثئة 
المعينة وفى البحث عن الحلول الملائمة الممكنة لتلك المشكلات انفكرة الجذع 
لاشترك أساسا بالأآفكار المتعلقة بزوادة ملاءمة التعليم وتجديد مضامينه 
والمعيار الرئيسى الذى ونيغى الاهتمام 4ه عند اعداد 'الجذع المشترك هو , 
ودون منازع » «عيار ديقراطية التتعليم ٠‏ وضاك معيار آخر ينبغى مراعاته 
وهو من غير شكء تربية لفرد الشاملة على كافة الاصعدة الادراكية الحسية 
الادراكية ٠»‏ العاطفية , البدنية » الجمالية والاخلاقية + ويتعلق المعيار 
(أثالثبالمرونة الضرورية بالبنى التربووية والاستراتيجيات التر دورية المتعلقة 
بتلك الينى ٠‏ وذلك لتجنب حدوث التوقف أو الفشل المحتملين ٠‏ ولاتاحة 
#مكانية تعريف الدإارسسين » ومن ثم تدريبهم االفعلى » على مختلف أنماط 
التفكير والسبل المتك'ملة للمعارف والمقاديم ٠‏ 


واضح أن من شأن هذه الأعايير تسجيع اختيار المضسامين والقيم 
الاساسية وتنظيمها ضمن استراتيجية تربوية شاملة ومتميزة فى اأوقت 
ذاته » بما أنها تراعى الخصائص البيئية وكافة الغايات الترابوية والامداف 
الاحراية لكل مسم.توى دراسى ولكل ن.ط تعليءى » ولذائك تسامصح بالانفتاح 
لوكس لامؤسسات التربوية على الحياة وعلى عالم المنتج ولتحليل المشكلات 
الرئيسية التى تواجه المجتمع ٠‏ 


امهب 

: النهوج المتداخلة والاختصاصات‎ “ ١ 
نظرة عامة : يعتس. مفهوم تداخل الاختصاصات باللغة المعرفية‎ )1 (١ 
وأنه شكل من أشكال التعاون بين الاختصاصات المتدوعة التى تساهم فى‎ 


التوصل الى غاية مشت ركة والتى يؤدى ارتباطها ” أى ارتياط هذى 
الاختصاصات ٠‏ ؛لى ابراز معرفة جديدة والى تقديمها ٠‏ 


وينطوى مقهوم تداخل الاختصاصات بمعناه الواسيع ٠‏ على كدر معين 
من التكامل بين مختلف مجالات اللعرفة وبين ٠«ختلف‏ الاساليب ٠‏ كما ينطوى 
أهضا على تطوير لغة مسمتركة لاتاحة حسوث تبادل فى المقاهيم وأننهجيات 0 


الاختصاصات : هو تعبير يطلق على حالة من الترازن التام للتاثين 
ما بين كافة الاختصاصات الملائمة المشتركة فيه وعلى أرفع مدمتوى عملان 
من التنسيق بهذا اللعنى يقتضى أقدى قدر من أأعلاقةالمتبادلة أو الاتصال 
المتبادل ٠‏ وأن كلا من مدى وتوعية التعاون وهما على درجة كبيرة من التقدم 
هما يسمح تحليليا واجتماعيا ونشوء اختصادى جديد ٠‏ ولابدلنا من التذكر 
يوأن هذه الاختصاصات الحديدة قد نشأت بالفعل خلال العقد 'و العقدين 
السابقين ٠‏ 


تداخل الاختصاصات : صر مفهوم أضعف بعض القىء من مفهوم عبر 
الاختصاصات فى التنسيق والاتصال المتيادل * غير أن تنوازن تأثين 
الاختصاصات مازال قاثما ,. كما أن التأثير الكلى للعناصر الكمية والنوعية 
لم يبلغ درحة من الشدة السبميح ينشوء اختصاص. جديله > ومع ذنك يمكنا 
تمييز وجسود بعض المكونات التحليلية التى يمكن أن تفيد فى مثل هذه 
العملية » أى عملية خلق اختصاص جديد ٠‏ 

تعارض الاختصاصات : تختلف هذه الفكرة عن تداخل الاختصاصاته 
كما ونوعا حيث يتجللى هنا اختفاء امكانية توازن التأثير ونرى أن احد 
الاختصاصات يهيمن على الاختصاصات الآخرّى كما تتضاءل أيضا درجة 
الاتصال بين الاختصاصات الى حد يصعب علينا التحدث عن قدر مقبول 


من التنسيق المتبادل ٠‏ والاختصاص الغالب دو الذى يشكل 'كافة القواعم 
الهامة ٠‏ وهنا تعتبر بعض الأوساط التربوية وخاصة المهتمة بالبحوث » 
تعتبر نداخل الاختصاصات أفضل الحلول الوسيطة فى ظروف كهذه ٠‏ 

تعدد الاختصاصات : يتميز هذا المفهوم بوجود الاتصال ما بين. 
مختتلف الاوساط والاختصاصات » غير أنه اضعف أو أكثر تشستتا من 
الاتصال القائم فى مفهى» تعارض الاختصاصات + والعامل الايجابى عنا 
هو تناسق الاتصال وليس عدم تنسقه 2 كما هو الحال فى تعارضص 
الاختصاصات ٠‏ أما الجانب الكيفى فيستحسن كلما انتظم التأثير وتنوآذن. 
على مشروع تربوى ما أو على بحث ما ٠‏ 

كثئرة الاختصاصات : ودى أقل أنمداط تداخل |الاختصاصات تطورا , 
حيث يتلخس الاتصال بين الاوساط الختلفة الى الحد الأدنفى ومع ذلك 
فغالبا ها تتداخلمشاريعالعربية أو البحوثفيما بينها ويتممبعضها البعص 
الآخر٠‏ لذا فهى تشكل امكانية الارنباط بين الاوساط فى المستقبل .وهى. 
امكانية غير محققة قابلة للتعيئة فيما بعد المتوصل الى غاية مشتركة ٠‏ ومق. 
ثم يجدر بنا منذ البداية وضع عناصر الموضوع جنبا الى جنب بغية توضيتح 
النواحى المستركة بيئها ٠‏ 

هذلك يمكن القول أن أتداخل الاختصاصات ينطوى على مجموعة 
متنوعة من أشكال الجهود التعاونية التى تخاق اختصاصات تهدف لتنمية. 
ونعزيز التعليم العام » 

والتكامل هو أحد أشكال هذا التعاون حيث ينمج ععمدد من 
(لاختصاصات ضمن مجال اصتمام منفرد للتراكين على موضوع معين كالترسة 
البيئية والتربية السكنية والتعليم من أجل السلم ونزع السلاح ٠‏ 


(ب) منهاج التربية الرييئية : بدأ الاعتمام الجديد بشسثون البيئة 
والوعى بالمحافظة عليها » نتيجة للاهتمام العالمى بالبيئة وتدعور الظروق 
البيئية الاحلية ء وأصبح الاهتمام بالتر بية البيئية كوحدة متميزة واضحتة 

: 1 


فى مستهل عقد السسيعينات ٠‏ وبادر الكثين من البلدان خلال هنه القدر< 
بسذل جهودها الخاصة لضم عناصر القربية البيثية الى مناهج التعليم العام 
ولقد أكثر مؤتس الامم المُتحدة الآول حول بيئة السكان ( استوكهرلم » 
عرنيى 1615 ) على الحااجة لتطوير برنامج المترجية البيثية على المسرتو 
الدولى ٠‏ ولوحظ خلال هذه المؤاتس أن كافة البلدان اعتمدت استراتيجية 
« صب أ تشريب » مواد دراسية تتعلق بالبيئة فى مختلفا! الاختصاصات 
التى يتضممنها المنهج التقليدى ٠‏ وذلك فى محاولة من هذه البلدان لدمج 
#لسيئى فى «نهاج التعليم العام + وآدى ذلك الى ظهور منهج متداخل 
الاختصاصات يتضح وجوده فى الأستوى ١ابعد‏ الانتدائئى بشكل خاص ٠‏ 
وهن بين الواد التقلدية استوعيت العلوم الطبيعية والاجتماعية النصيب 
الاك من المفهرم البيئى فى نهج (اتشريب هذا ٠‏ 


(ج) التربية السسكانية : بدأ مفهوم: التربية السكانية بالظهور عنذ 

عق تقريبا من السنين » وشيئًا فشيئًا أصبح محتواه واضحا ومجديا عل 
*اصعيد ؛ التتفيذى وذلك نتيجة لمجموعة متنوعة من التجارب الوطنية 
والاقليمية ٠‏ و'كثر المؤتمر السكانى العالمى ( بوخارست )١1917/5‏ على الحاجة 
للتطاع الى القضايا السكانية من وجهة نظر شأملة » ودعا بشبكل خاص 
الى توجيه اهتمام كاف للقضايا البيثية والبحث عن نظام اقتصادى دولل 
حديد ٠‏ ولم يعد فى الامكان التحدث عن ديناميات السكان دون ان نذكر 
'المهمة الضرورية والعسيرة ألا ودى ٠راقية‏ التولازن ١اميثئى‏ والاقتتصادى 
*اللذين ترتكان عل.هما الحياة ٠‏ 

"[ د ) التعليم من اجل التفاهم الدولى والتعاون والسلم : ينار 
'الى التريلة الدولية أساسا على انها تعليم متداخل لاختصاصات » ولد 
:“العديد من.امواد الدراسية التى يمكن ,تشريبها فيه » مقل التاريخ » 
ااالجغرافينة الوزطنية والاقلميمية والعاية , ,الأدب واللفات الوطدية والاجنبية 
:تغلم :الفن. وجراسات |الحضارات + والفلسفة , الاخلاقيات .» التربية 
«الوطنية » انتربية الديدية » درا.مات المؤسبسات والتنظيمات السياسية م 


سب لا© هل 


العلوم الاجتماعية والانسانية ٠»‏ العلوم الطبيعية والرياضيات ٠.ويعتقد‏ 
أن نهجا متداخل الاختصاصات يغطى كافة المواد والنشاطات سوف يون 
أكثر فعالية من مجرد تدريس «راد منفعسلة غير مرتيطة بعضها إبعض » 
كما يودى أيضا بوجوب معالجة هذا الموضوع بصورة كافية فى جميع 
مستويات النظام الترابوى » ومن ثم سيشكل هذا الموضوع جزء متكاملا من 
التعليم العام ٠‏ 


(ه) تعائيم العلوم والتكنوكوجيا : ان نأثيرات التنمية العلميسة 
والتكدولوجيا التى 'نتحققت خلال اانقرن الأخير أدت الى اإضافة مجالات اعتمام 
جديدة وطرق حديئة فى التفكير وااغهم الى الهاج اللدرسى » مما يقتضى 
(هتماما متزايدا بالدراسات الميدانية وبنهج النظلم ٠‏ وتنتيح المدارس للشباب 
من خلال تدريى منهاجائهذا لاكتسابالافكار العلمية والتكنرلوجيةلاساسية 
وذلك إذا ما كان عليهم تغمية وعيهم وادراكهم الشخصى «أساليب تفاعل 
العلوم والتكنولوجيا والمجتمع يعضها مع بعض ٠‏ وهكذا يمكن للعلوم 
اثبات مساهمتها الهامة فى التعليم عموما ٠‏ وتبرير مطالبها بالحسول على 
موقع هام فى « جنع » أو الجزء اللركزى لمنهج التعليم العام ٠‏ 


( و ) العلاقة ببن العمل الكنتج وتنمية المجتمع : ان أحد الاقتراحات 
المطروحة لمعالحة الوضع لانتعلق بمنهاج التعليم العام دو ضرورة ألاهتمام 
بعلاقة هذا المنتج وتنمية المجتمع الل<لى 2 حيءث يذبغى للتعليم العام ولاسيما 
"تعليم العلوم. والتكنولوجيا الارتباط بعالم لعل خارج غرفة الصف ١‏ كما 
ينبغى أيضا تصور التعليم ضمن اطار التربية المستديمة ٠‏ وفم مثل هذا 
السياق يجب اقامة الروايط بين الدراسة والصناعة والزراعة والمجتمم 
امحل » أى بعبارة أشمل ينبغى توجيه التعليم نجو تنمية:المجتمع المحلى ٠‏ 


( ن ) السحة التغذية والترمية الديئية : اعتبرت الصحه والتقذيه 
خلال السدررت الأخيرة تعناصر أساسية فى م'هاج التعليم العام ٠‏ وتغطى 


8ه 


عا الصحة والتربية الغثرائية قى معظم البلدان كلا من الصحة والتغذدية 
بالاضانة الى التربية البدنية 2 كأحد الجوانب 'الهامة للتربية الصحية ٠‏ 


وفى الكثير هن المبلدان لاتدرس الصحة كمواد دراسية منفصاء 
وائما بالتك'هلى مع مجموعا'ت من المواد الدراسية الاخرى : أو «بتشريبها» 
بمواد دراسية آخرى + وبعيارة أخرى يمكننا القول أن هنه البلداناعتمدت 
منهجا متداخل أو متعدد الاختصاصات ٠‏ 


(ح) التربية الجمالية : اذا ما اعترفنا بالافتراضالمنطقى القائل يأن 
الاحتكاك بعالم لفن يؤثر على الشخصية ككل وبسكل الخيرات الذعنية 
والروحية لدى الانسان » فاننا نعترف أيضا بأن تعميم المعرفة بمتخلف 
أشكال الفن وتدمية الذوق الجمالى هما عنصرات ضروريان لمكونات التعديم 
العام للجميع , لذلك ستحتل التر بية الجمالية مرقعها ما بين المواد الأخرق 
لمنهاج ا.تعليم العام ٠‏ 

وهناك تاأكيد على امكانية التربية الجمالية اتخاذ دور المنبر الذى 
. تتلاقى فيه هذه المواد وتتقارب بحيث يتغذى هذا المنبر بما تسادم فيه كل 
مادة من علوم وتاريخ وتكنولوجيا ٠‏ 

(ط) التعليم الدام من مثلاور التدربية اكستديمة : تعتبر التربية 
المستديمة ميدءا بامكانه التوجية والتأئير فى كافة تجديدات واصلاحات 
بنى التعليم ومحتواه وطرقه وأساليبه ٠‏ لذا فان لهذا المفهوم تأثيرات هامة 
على م<ترى التعلذ.م العام » دحيث يدبغى اختيار مجالات المنهاج واللواد 
الدراسية بأسلوب يجعل هنها قاعدة عريضة وخيارا ممكنا لتعليم أوسع 
فى ثلا الميدا نين العام والمهنى ٠‏ 


حدود نهج تداخل الاختصاصات والصعورات الواجب تخطيها : 


ان الأصالة التى يبحث عنها ويأى ثمن الاخصائيون الذّين طالبوة 
جالغاء الاختصاصات من التعليم ( دون أن يحددوا علىاقل الشروط المطاوبة 


لا © م 


أو الخطوات اللازمة للوصول إلى مثل هذا المحتوى ) خاقت ضمن ضفوف 
التر بويين بعض التحفظات أمام منهج تداخل الاختصاصات ٠‏ لذأ تجديو. 
الاشارة مرة أخرى الى بعض الصبغ التى يقتضى تعزيزها وجو 
الاختصاصات ٠»‏ وأن درجة تكاملل ودمج الاختصاصات تتحدد سوحب. 
الظروف المحسوسة والملموسة ٠‏ 


يمكن الاشارة أولا الى الحسود التى تفرضها نوعية البنى القائمة > 
فالاختيار اللهنى المبكر مثلا الذى يرغم التلاميذ على اختيار نوع معين من 
اللدارس الثانوية ذات طابع صناعى فى سن ١5‏ عاما » هذا الاختيار يشثل 
عائقا أمام تدخ لالاختصاصات » فى نفس الوقت يعتبر وجودجذع مشاءرك 
فى الثقافة العاءء.ة المتطورة حتى سن ١6‏ أو ١5‏ عاما عاملا مساعدا عل 
تعزيز تداخل الاختصاصات ٠*٠‏ 


تننشسأ بعض الحدود أيضا من الفلسفة أو المفهوم الذى يتس كل. 


أساس طريقة تنظيم المحتويات التربوية ٠‏ وينبغى لنا منذ البداية 


© عندما يخلو البحث_التربوى نفسه من طابع «تداخل الاختصاصات 
بهدف نطوير المعارف العلمية اللكتسبة على ضوء المقاصد المعينة للتربية ٠‏ 


© عندها لا تكون العواءل الستهدنة من قبل الهج الشامل أو 
المتداخل الاختصاصات محددة ومطلوبة طبقا لدورها وطبقا للموارد [أعينة 
© عندما تقع مهمة اعداد البرامج الدراسية لكل اختصاص علل' 
. عانق لجنة تعمل باس ستغلال وبمعزل عن اللجان الاخرى » ويكون صمها 
الوحيد الحفاظ على أو زيادة حجم ووزن المعلومات التى تتيحها هذه 
الاختصاصات ٠*٠‏ 
6 عندما يعالم مؤلفو الامج الدراسيية المحترى كودامات مستقلة 
دون اللجوء الى ٠نهج‏ منتظم والى مبادىء التربية الاستديمة ٠‏ 


وقد يكون التوجه نحو منهجية أكثن ملاءمة » هى أهم نتيجة تم 
.التوصل اليها بعد ثلاثة أو أربعة عقود من اصلاحات النظام التربوى ٠‏ 
رو يعتبر نحديد العلاقات القائمة بين مكونات النظام التربوئ واحدا من اكثر 
المكتسيات نفعا فى «جال علوم التربية والاصلاح المدرسى ٠‏ وتؤك كافة 
«الؤافات عن اللنادج أهمية هذه العلاقات 2 وصى علاتقات يصعب تحديدها 
من هنا تأتىأهمية النهج الشاملالمترايط لتغيير الأهداف والمحتويات 
والطرق والامتحانات وسواء تعلق الأمر باس ترانيجية متزامنة تغير كافة 
مكونات النظام التربرى بواسطة جملة من ا"تدوبير م أو باستراتيجية 
تعاقبية » تبقى الوحدة المعدوية للاصلاح ضرورية لنجاح مثل هنلا التغيير ٠‏ 
مشكلات تعلق بالتقويم وبمعارضة التقيير : 
ن اتباع النهج المتداخل الاختصاصات يجعل العملية التربوية من 
.غير شك أكثر تقيدا هن تلك التى 'نتبع النهج التقليدى ٠‏ وعندما تتوفر 
الشروط التالية يمكننا القول بأن هناك تداخلا فى الاختصساصات ضمن 
محتوى التعليم ضمن العملية التربوية ٠‏ 


احم 


تحلديك وتوضيح منهجيات «مشتركة أو مفاهيم أساسية مشتركة 
إ( كالنظام والمعيار والتركيب ٠٠‏ الخ ) لعدد معين من الاختصاصات أو 
الكافة الاختصاصات الدراسية للصف الوااحد أو للمرحلة الواحدة ٠‏ 

ب عندما يعمل مدرسو الصف نقسه أو المرحلة نفسها فى فريق دمية 
:تحديد الروابط المفيدة أو الانحرافات المحتملة » وعندما يقوم حؤلاء تدريجيا 
بازالة الحواجز الصارمة القائمة بين الاختصاصات * 


ب عنما يتم اأتحول من االتفاعلات التلقاءة بين الاختصاصات نحو 
الروابط المنتظمة والضرورية منطقيا ٠‏ 


ل عندما يكون هناك تبادل دنتقام للمعارف والطرق والخبرات بين 
'الاختصساصات ٠‏ 


الك 


عنقما تنششاأ روابط بين التبر بية النظامية وغير النظامية » سنواء*' 
بواسطة الأنشطة التربوية أو بمعونة أنشطه أصافيه أو نشاطات غير. 
نظاهمية ( نوادى الطلاب » صفوف الهواء الطلق ٠*٠‏ الخ ٠‏ 


ولقد أثيرت مشكلة تقو يم نهج تداخل الاختصاصات عدة مرات 
واعتبرت هله المشكلة حيوية وفى الوقت نفسه عسيرة الحل ٠‏ 


ان وسائل التقويم التقليدية لا تلائم نهج تداخل الاختصاصات النى 
يرمى لغايات تتعلق بمجمل الواقع وبشخصية الدارس »2 وينبغى للتقوم. 
منح القدر نفسه من الأعمية لكل ماهو شعورى وادراكى ٠‏ وينيقى له 
أيضا أن يشمل مجمل الخطوات أن نفهم المشسكلة واتخاذ القرار وأعداد 
وتنظيم وتنفيذ نشاط أو مشروع ما ٠‏ 


ولا ينبغى أن نغيب عن أذهاننا الأسياب التى تدعو لاجراء التقييم » 
فهدف التقييم هو « التحسين وليس الاثبات » » وبرنما يحتفظ التقييم 
بوظيفته التشسخيصية الفردية » فان عليه أيضا آن يض طلع بوظيفه 
اجتماعحية + وبالطبع ١ا‏ زال ينبغى علينا تقييم كفاءة التلميذ » غير أنه 
ينيغى أيضا تقييم العسبلل الجماعى ٠‏ كما ومكن اجراء التقييم العمل 
الجماعى ٠‏ كما يمكن اجراء التقييم على المشاريع واإنتائج والأتشطة ذات 
الطابع الواسعالذىيتعدى الانشطة الصيفية اليومية ليشمل أنشطة آخرى 
ويمكن أن نقوم بالتقييم لجنة تحكيمية أو ااتلاميذ أو حتى أولثك الذيزن 
يجرى نقويمهم ٠‏ 

ولقد انفقت كثير من الآراء فى تأكيدها على صعوبة اجراء التقييمى ضمن 
اطار «تداخل الاختصاصات » وبخاصة تقييم الشم-هور والمواقف التى 
ها زال يشكل مشكلة قائمة تبتغى الحل والتى على أية حال سس تتطلب 
مرلقبة وملاحظةلغترة طويلة ٠‏ والتقييم ميدان العلوم الاجتماعية له مشكدة 
أيضا ء ذلك لآن المعايير أصعب تحديد! هنا ٠‏ 


داآاامه 


ومن المتفق عليه أن الامتحانات الخارجية التقلدية تزيه من تعقد 
.مشسكلة التعليم المتداخل الاختصاصات ٠‏ 


ان تداخل الاختصاصات يقتضى أجراء تغييرات حميقة فى همارسة 
التعليم وفى تنظيسم معلومات المعلم ودوره التربوى ٠‏ ومثل «ذا التغيير 
بواحه بالضرورة «قاومة "و حتى جمودا وتسع ذلك يحب عدم المغالاد قى 
تقدير انصعوية » وينبغى أن تكون لنا ثقه فى ذثء واستعداد اتعلميل الذين 
عم من أحم المسادر ,لبشرية فى أى نظام تربوى ٠‏ ومع ذلك لا إلى من اقناع 
المعلمين وتدر ديهم » والتريب على نهج تداخل الاختصاصات ننسه أهر 
حديد وسدقةضى اجراؤه ليس مصادر دادية فقط وانما أريضا قرا دعينا 
من التفكير التربوى ومن القدرة على التخيل ٠‏ 


او تدإخل الاختصاصات مع تقبل التلاميذ له يلاقى أحيانا بعض 
المقاومة من الآاء الذين لع يعودوا يرو! نفس التمط المدرمى الأ.ى, أتبعوه 
'نغفسهم عند دراستهم * 

كما يتطلب أتباع النهج المتداخل الاختصاصات فى التربية قياء 
تعاون بين كانة همستويات التعليم وآيضا بين «دختلف الوزارات ٠‏ 


ومن الأعمية بمكان أجراء اليحوث فى دجال تكاليف المنهج المتداخل 
#لاختصاصات اتى لم تجى جوابا واضصحا لها بعد » فهناك من يقول أن 
+رتفاع فى التكاليف يرجع سببه الى «الحاجة لانتاج مواد جديسة ولندريب 
“العاملين » وءناك من هرى أمكانية متوسطة الأجل 'خفض مجمل إالنفقات 
.نتيجة لتركيز التخصصيصات وتقليص عدد الكتب الدراسية ٠‏ 


للحديث نقبية قى عدد مايو القأدم بأأن ايه ٠‏ 


الواعال/أساسي امور التَعليم والتعام 
( هناظرة بين وجهات نظر : « بلوم » » « حاتسية » » د سكيثر » 


لتدكتور حمدى محروس أحمد محمد 
مدرس علم النفس التعايمى . كلية التربية 
جامعة الآزص 


الظاهرة الملفتة للنظر ‏ قى الوقت ال<الى ‏ والتى تستحوز على 
[.نياه الهتمين بشسئون التربية والتعليم بعامة » وأيضسا تشسغل ال 
الباحةين فى مجال التعلم وعلم النفس التعليمى بخاصة » هى ظاهرة 
تذيذب مسترى التحصبيل الأكاديمى ؛ أو مسلتوى الاداء 07503::66لزعم 
عمدما » بالنسبة لمتلاميف والطلاب فى مختلف ال أراإحل التعليمية ٠‏ 

ودذا ونطاب ضرورة معرقة الأسباب التى نؤة. ٠‏ والتى تعمل على 
ندبذب مستوى أداء دؤلاء التلاميذ والطلاب » للعمل على تلافى هذه الخاصرة 
فى «دارسا أو «ؤسساتنا التعليمية المختلفة ٠‏ وللوصول الى معرفة عذه 
الاسمباب من وجهة ١لنض‏ [اسيكولوجية » سوف يتناول كاتب هذا المقال 
وجهات نذار علماء علم النفس التعليمى « باوم » ء « جانييه» » و وسكينر» 
عن التعلم ا نمال لأضتة ولاطضمت بلع 1 والتعليم التعال 

61 عم الامعأ من خلال معتقدرات كل منهم فى بعض العرامل 

الأساسية التى تؤثر فيها بعامة ٠‏ 


والتعليم عنم ورا عملية يقوم بها المعلم ( أو المسرس ) 

و معلومات -ديدة أو تعديل سلوكه الى الأفضل »2 ويتم ذلك عن طريق 
التفاعل الايجسابى 1١‏ عالاعة بين كل من المعلم و(اتعلم 
« سلولزر » , و «هاير » ععلاق/ا ممه ععدان5 ( كلا9ا ٠)‏ ولكى 
ليسكاثات ذه أاأنطد ننه المسلم وقدراته , وبنظم فيها هو قفي 


8ك سه 


التعلم 1ه وماحعؤها! ويبوظف لخادمة المتعنلم, .٠‏ ولذلك ب 

تقام المؤسامات التعليمية المختلفة » ويمد لها. البرامج التعليمية ٠‏ وطرق 

التدريس المناسبة للوصول الى أكبر قسر من التعليم بالنسيبة للمتعلم 
« جانيه » 0626 +(1/5وؤ ) ٠.‏ 

آما التعلم وماموع! فهو مفهوم فرضى ء وهو العملية التى 

يتم عن طريقها تغيير أو تعديل السلوك ( بمعناه الشامل ) » ويتم ذلك 

عن طريق ممارسة والنشاط الناتى للكائن الحى ( الناضسج أو القايل 


للتعلم ( من خسلال تفاعله مع البيئة ( لتحقيق توازنه ) ه«أوزابيل » 
أعطناعناهم 


وعلى ذلك فالتعلم هى ما يتعلمه الفرد بنفسه » عن طريق تفاعله 
النشيط مع بيئته , بهذف تحقيق توازنه البيولوجى والسيولوجى على 
حد سواء ٠‏ وللتعلم خصائص منها أنه مفهوم قرغى يسستدل عليه من 
السلوك ء وأنه يتسبب فى تعديل أو تقيير السلوك بمعناه الهكق_امل 
صواء كان هذا السلوك ظادريا امالاقطعط عرعلات أم كان هذا 
السلوك داخليا 6ألاة68 601/86 ( أى كل نشاطات الفرد ) ٠‏ على 
أن بظل هذا التعديل فى السلوك ثابتا نسبيا 2 والتعلم عملية هسرتمرة. 
عند كل من الانءسان والحيوان من الهد الى اللح_ داه هرجنهان » 

مطقطمعورع م (كهوا) ٠.‏ 


وسوف وروت نمق ١‏ 63/5 ) أن الهسدف من 

التعليم 1م هر استخلاص الفهم العام لأى موضوخ من 

موضوعات التعلم المختلفة ٠‏ كما يقرر أن الفرق بين « نظرية التعليم » 

0 مامم] هم بمرموم «٠‏ ونظرية التعلم » لم18 وصتممدع| 

ع أن نظرية التعلم نظرية وصفية تصف ها قد حلبث بعد حدوو نه » ولكن 

« نظرية التعليم » » تعطى وصفا سابقا لا قد يحدث , لأنها صف مسيقا 
كيف يمكن أن يتعلم الفرد تعليما جيها وذا فاعلية ٠‏ 


0خ 5 
أولا : وجهة نظر 1 بلوم » صموأ8 
تبعا للنتائج إلى اسعخلصيا دن در ساته وابحاثه عن العوامل التي 
ث فى التعلم والتعليم ( والأنك فوطي والتحصيلى ) 0 أشار 0 اأدمع . 
0 ( 1935 ) إلى خمسة عوامل تعتبر على جانب كبير من 
الأصمية ٠‏ لآنها تعمل على جعل التعلم والتعليم أكثر فاعلية وكماءة ء 
أنها عقن من الآسيباب الأسباسية فم تذيذب الأداء والتحصيل 6 
لدى التلاميذ والطلاب بشكل عام > وهده العوامل دى 
١‏ الدخل العقل ( أو الذعر ذى : 25 داتع معط لزرامع ملاؤلمروج0 
ودى المدخل ذو الخصمائص المعرفية ٠‏ أو المستوى العقفى والمعرفى 
للمتعلم ٠»‏ وائذى يشتمل على كم وكيف المعلومات وامهارات السابقة التى 
يحتفظ بها المتعلم فى ذاكرته حينمسا يواجه بموقف بعلم جديد 
51200 ومتطودع! يموح » وأيضا يختص بتاريخ ‏ [119]57] 
المتعلم عخادى إناشئتة 2 وتربيثة » وتعلدمه السابق ٠‏ وهيرى هم بلوم » أن 
كال هرقف تعلم ديد يستلزم وجود متطلبات. أساسية نوع عم 
( معلومات : مهسارات ) سسابقة » يجب أن يكون المتعلم قد اكتسسبمها 
1ع لكى يتممسكن هن اتقان ( أو التمسكن من ) المسلومات 
وانهارات التى يتضمنها موقف التعلم الحديد ٠‏ خاذا كان المتعلم ليس فى 
المستوى: إلحقلى. ( أو المعرغى ) الكناسب ٠‏ فانه ‏ دون شك - لا يستطيع 
"علم واتقإن المعلوؤمات واإئهارات أو آأية نشاطات أخرى : ويظل كدلك حتي 
يتمكن من ..اتقان المتطليات الأساسبية ( معلومات أو مهارات سإيقة ) . 
والا فلا جدوى من التعليم 3800 الأنه فى هذه الحاثة سوفه 
كرون غير فعهال تون ويةا ره دلوم 6 مواق أن 
عامل المستوى الإعقل ( أو العرفىٍ 3 وحدث تأثبر' ذر عملية التعلم بقدر 
ب /8٠‏ من التخير فى الأداء ٠‏ 
" ' البخل العاطفى ( أو الوحدائى ) :0588167150165 كله دلطتوع لي 
يععلى ٠‏ لوم » أهمية كبيرة لهذا المدخل ذى الخصاةص العاطفية 
5 إهع4: 


2 


أ( أو الوجدانرة ) » لأنه يؤثر يشكل ملحوظ فى أداء المتعلم ٠‏ ويبين الفروق 
الفردية ببنالآفراد » فهذه الخصائص الوجهانية والتىتشتمل علىاتجاعات 
وميول »2 ٠عراطف‏ » وانفعالات المتعلم تختلف لور نبعا لادراك 
المتعلم للعحل “22 الماثل أنها.» . إلى جاب عسلاقة هذا العمل 
سخيرات “التعام الأسابقة » وبتنشثته الاجتماعية 2 وتاريخه السسابق ٠‏ 
فاتمجاء !.تعلى نحر ألدرسة » أو نحو المعلم أو نحو أقرانه وزملائه + أو 
مقه_وده الذانى عن التعليم الأكادو.ى ء ٠٠-٠‏ ألخ ٠»‏ كلها أمثلة ترتبط 
بالمدخل ذى الخصائص العاطفية » والذى يعتبر على جانب كبير من الآدمية 
والذسبة لل.تعلم * ويقرر « بلسوم » أن عادلل اتدخل العاطفى بمفرده 
ْ يحدث تأثيرا فى عملية التعلم يبقدر ب 560/ من التغير فى 
الاداء ( أو 'التتصريل المدرسى ) ٠‏ وحرنما يتم اسافة تأثير هذا اتعامل الى 
ثير العادل السايق ( الدخل العقلى « أو المعرفى » ) »2 فان تأثيرهما معا. 
يقدر مل ٠ك‏ ( تقريبا ) دن التغير فى الأداء ٠‏ 
» ب اتقان. ( أو التمكن من ) المتطلبات الآساسية : 
ا ا ملم أه يزو ناا 

وداه المتطلبات الأساسية تعتي_ اركائز الأولية » أو الاسسسى 
الآرلية » المتعلمقة بالمعلومات وننهار تالكأو عه/ومة مولت انتادما 
السابقة » والتى يجب أن يكون المتعلم قد لمكن منها الى حد الاتقان ٠‏ 
ويؤكد « بلوم » على #همية هذا العامل » وعلى ضرورة اتقان التعلم السابق 
لآنه يؤثر, بدرره على 'تعلم اللاحق ٠‏ اذا أردنا تعليما فعالا 686106 

ادوم كان بالنسبة للمتعلم . 

5 - التفذية الرجعية ( و الراجعة ) التصحيحية : 


سصمنتتعمرم طاغابتا عإعوط-معع2 . 
يؤكد « بلوم » على أدمية عامل التغذية الرجعية التصسحيحية . 
ومعرفة المتعلم لآخطائه ونتائج أعماله وافعاله أولا فأولا فى تحسدين 
© الاداء اللاحق ٠‏ علذلك فهذا العامل له أهميته ال#سوى 
قى جعل التعلم داخْلَ الفصل المدرسى أكثر نمالية كفائه ٠ه‏ 00 ' 


اكت 
نوع ( أو كيف ) التعليم : عي لد اننا 
ز بقصد هه بلوم 0 بعال نوع ١‏ أو كيف ) ١‏ تعليم الى الاشارة الى لامية 
كل من :  )1(‏ الثيراته الدلالية ( هشيدل : الامثلا_ة »,2 


والنماذج ) » والت_جيهات 0 2298© انتى انقدم اللمتعلم أثناء 
أو لال وقف التلم ٠‏ (ب) دمشماركة ا 1 متيل 


بنفسه فى الأنش.علة التعليمية المختلفة ٠‏ (ج) ‏ التعزيز 1252655691.عم 
المئاسب الذى يتلقاه المتعلم ٠‏ ويه_ر«م بلوم » أن عادل سورع ١‏ زو كيف ) 
التعليم يدث تأثيرا فى عللمية التعلم بيقدر و ه5/ من اتغس فى الأآدا؟ 
( أو التحصيل المسرسى ) ٠‏ 

يؤد «ديلوم.».( ١935‏ )علىامسكانية التغلب على 
ظاهرة التذبيذب فى الأداء والتحصيل » وتحسين وزيادة كفاءه وقعالية 
التعليم والت+ لع اذا تمكنا 07 معرفة وضبط «ذه العوامل 8 ولام 
لعاامةصوه 850 (للا20! زززاء عمشة التعل 


ثانيا ب وجهة نظر م جانييه » 


عرف «'حانيية » “موه 6 : . (هلاو١)‏ التعليم كمال ". لاقلا 
على أنه مجموعة من الوقاثم ( أو الأحداث: » 600 يتم تخدايطها 
لكى تحسن »ء وتنشط ء وتدعم ٠‏ ويذكر « جانييه » نوعيل هن هذه 
الاأحداث وهى : الأحداث الخارحة 5 6220883 والأحاكات 
الماخلية وتجعاة أومععكاما ( ولحرانا سميها بالشروط 60000 
الخارجية ٠‏ والشروط الداخلية ) ٠‏ والأحدا'ث *و الرقائع الخادسة هى 
عوامل بيثية + وهى اللؤثرات اتى 'تحيط بالمتعلم هى الاثارة التى تصل 


البهة من الخغارج 8 ول قلقم غال اعمية فى 5ه هدم 
الأحداث الخارجية لكى يتم تخطيطها وتنظيمها فى تنسلأا سال 


8 ,عنمأ 10 لوموأوعل متمعلاك ]2 غ58 8 85 لمع نكثودا 03 
ةق ممصلنا5 850 


30-0 هك ل 


5 تحصدث آثارها فى انتعلم ٠‏ ما عن الوقائع [ أو 
الاحداث ) الداخلية » فانها توجد داخل الفرد المتعلم نفسه » ويستدل على 
ودودها عن طريق ملاحظاتنا لببلوكه الظاهرى .٠‏ فيشير « جانييه » الى 
أن كل هن الوقائع ( فو الاحصسدات ) الخارجية والأحداث الداخلية 2 
يشكلان ٠عا‏ مضمون العملبة التعليمية » ولذلك فان تأثثرهما يظهن فى 
التعليم والتعلم ٠‏ ويحدث التعلم في زمن متواتر ومتصل 125 ووادرقها 
6 07 اانا لمهت 8 7آ 21868 , و يعنى ذلك أن هناك للحفئة 01681 
يتم فيها تغيير اللحالة الداخلية للمتعلم ٠‏ لتغييره من غير متعلم الى متعلم ٠‏ 
ومن خلال معرفتنا لنك يمكن ضبط سير هنه الحراكة 500185060715 
عن طريق تنظيم الوقائع ( أو الآحداث ) الخارجية , وتخطيط اتتعميم 
مداع نماوصا ومأصوتوعل ل يحلث التغيير المنشود فى أداء الفرد 
'( المتعلم ) « جانيية ٠ )١99/5( , 020 6889©  .‏ 


دع 7اتطهمدء وماوهعةا آه معارموع231© وان جليد يننا 


ودى عواميل داخلية يتم تعديلها وتنميتها عن طريق التعلم ٠‏ ؤهذه 
الامكانات ممى : اثهارات العقلية 5أالكأة أهنااتهااعضمآ والمعاومات اللفظية 
ممم أوطاعع؟ و,لاسءت_اتيجيات المعرفية 5 111/6رو0ن 
والمهسارات الحركية الاتجامات 81000085 وكم وتيف هذه 
الامكانات يختلف حسب الفروق الفردية بين الأفراد . 
وحسب المؤثئرات الخارجية المحيطة بالمتعلم أثناء موقف التعلم » وتوجد 
هذه الاكانات قى ذاكرة المتعلم نتيجة التعلم السابق » ويتم تبدينها : 
وتحسسينها ٠‏ وتدميتها عن طريق التعلم اللإحق « جانييه  »‏ '63998 

٠.) بالاو‎ ( 


وقف أشار « جانييه » الى عدة عوامل أسراسية تش فى فعالية كل من 


التهلم والتملم وهنه العواءل عى : 


و م 
ل اإمناء المعرذى : عانا 51 عا أطوم 


أعطى « جانييه » أهمية كبيرة لهذا الءعاأمل ٠‏ والذى يماثل اندخل 

ذا الخصائص العقلية ( أو المعرفية ) الذى قال به « بلوم » ٠‏ فقد أششسار 
« جانييه » الى ادمية الشكر نات الآواية أو المتطلبات الأسساسدية لكل من 
المعارفه والمهار'ات 5الأكاع عه عنولعاتمم! 56(ذام بعععرم التى يجب 
ان يكون المتعلم قد انتسبها من خلال تعلمه السابق » لكى تساعده نى 
اتقان ( مو التمكن من  )‏ 201585267 المعارف والمهسارات فى تعلمه 
اللاحق ٠‏ وأكد « جانييه » على أهمية معرفة اللستوى العلمى ( أو المعرفى ا 
للمتعام ٠‏ لآن ذلك يزيد من فعالية وكفاءط التعليم والتعلم ٠‏ ولذات 
فقد “عطلى أدمية بالغة الى دراسة العمليات . لعقلية تمد ع كي ان اليشير 
التى تحدث داخل البسماء المعرفى للمتعلم . وذلك ععق 
طريق تقديمسده كا يسمى بدموذج العرفة ( أ 5-5 
التعلم والذاكرة لإممجمعم 20 وماصعها مه أعلمم ) » وفيه «فترض 
و208252016 «جانييه » وجود عدد من الآبنية ( أو البناءات )الداخلية 
انال نالتع اأقمععتما فى العقل الانشساتي 5 إختن كل بناء متها 
بعمليات عقلية مجردة ٠‏ وهذه العمليات العقلية الداخلية هى : الانتبياه 
لمسنليت 215 » الاختيار من بين المدركات 019 545180116 أعزاء 
المعنى 057 #مع6702م علانتمواعه الاست_رجاع إونااماع1 توليه: الأسعجائة 
6736207 12500758 , عملات الضيط ( الد'خلى ) أملكممه علاأشامععكت 


والتوقعات تت وت تت 


كما شار «جانيية» الى أن التعلم يبدأ عن طريق اثارة أجهزة الحس 
( اى لاحواس )0 8008:0858 وينتهى بالافعال الظاهرية ( أو 
السدرك ) » وبانتغذية الرجعية التى تتبع أداء المتعلم ٠‏ والتعليم الفعال 
وش دل على العديد من لاثار (اتخارجية » والتى تؤثر يدررها على العديد عن 
الععليات العقلية » والمتعلم نفسه يوئر أيضا فى العمليات العقلية 


“3 امه 


'( الداخلية ) عن طريق أثئر الذاكرة 8 لكوموعم 
وعن طريق عمليات الضيط الذاتى الداخلى ٠‏ 
؟ ‏ العامل الوجدنانى ( أو العاطفى ) : 120101 عانامعام 
أكد « جانييه » على أهمية العامل الوجدانى ( أو العاطفى ) للمدعام 
إن هذا ااعامل ينتج عنه شعور داخلى ( متناغم ) 6 ولناهو؟ 


000 على اختيار المتعلم لأفعاله تجاه بعض الأحعداف .2 الأشياء ٠‏ الأحداث , 
أو الآشخاص 


ولذلك «عطى د جانييه » اهتماما للتعلم الوجدانى 810مهل 8160616 
وبالمبدان الذى يختص بالعاطفة والوجدان ‏ 69أم/ةها علانادع ]اج عموما 
فى اكساب امتعلم اتجاهات ء وميول » تجاه أى موضوع أو أشخاص 'ر 
أفكار , لأن ذلك ينعكس بدوره على فعل الاخيار لدى المتعلم » ومن انم 
ي#ذثر على أداثه ٠‏ 
اتقان ( آو التدكن هن ) المتطلبات الآس اسبية 

65 كن إعنزوق]ا 


يعتقده«ه جانييه » أنه لا يمكن للتعلم أن يحدث من لا شىء. 
5605811١‏ 10190 وإن التعلم اامسابق ومامروعا| ,ممم هام جدا 
للتعلم اللاحق ٠‏ وكذلك يؤكد على أهمية اتقان ( أو التمك زمن ) المتطلبات 
الأساسية من المعلومات. والمهارات 2 والتى يجب أن يكون المتعلم قد 
اكتسيها ( سابقا ) ٠‏ لكى يتمكن من اتقان المعلومات والمهارات فى موقف 
التعلم الحالى ٠‏ ويؤكد « جانييه » نَ هذا العامل هام جدا بالنسبة لانواع 
التعلم الثمانية التى ذكرها وحى : 2-١‏ التعلم الاشارى ومأصةه! 58|1وأ5 
) وهو التحلع عن طريق اسستخدام المثير الخارجى كأشار: 51903 
لازمة لحدوث الاستجابة ) ٠‏ اال تعلع امثير الاستحابة 
ومتدعوعا عد5مممد5ع:-د5ن أن راع 
؟ ‏ التعلم المتسلسل ( أو المتصل ببعضه ). ومأدأةطه 5 تعلم 
الريط بين الالفاظ ( أو الكلمات ) 3550012800 أوطعن ه ‏ تعلي 


#التمييز الله مق 811 مأطصاععه:0 وامتأانيم 1 تعلم المفاهيم: 
ومتصممع| عوععرمء /ا ‏ تعلم الاسبس ( أو المبادىء ) 
ومتمعقة! أممأعمامم 4 عل حل المشكلات 
ومامعدعا وصاراامة معاطمعم 
ويعتقد « جاخييه « أن كل نوع من أنواع التعلم هذه ( ااثمانية ) مرتيا 
كرتيبا هرميا ‏ 92065 اتنطعرمموان! بأدة' بانتعلم الاشارى . ومنتهيا 
بتعلم حل امشكلات ٠»‏ وأن تل نوع من أنواع التعلم هذه يعتمد بصفة 
أساسية على النوع الذى يسبقه فى الترتيب كشرط ( أو كمطلب ) أساسى. 
اا عتيتياء نتعلم نوع التعلم الدى الميه فى الترتيب ٠‏ ولذلك 
غان التعلم الأكثر صعوية أو العقد عرو ام عه يتطلب هن المتعلم 
أن يكون قد أتقن ( أو تمكن من ) نعلم المراحل الأآولى للتعلم التى تسيق. 
مرحلة التعلم دذه ( المعقدة ) ٠‏ 
5 اناظيم الأحداث ( أو الوقائع ) الخارجية : 
كاوعلاع اهمععقزع 015 رع رعو رودن 158 
يود « جاتبيه » على أهمية هذا العأمل لاحداث التغير المنشدود فى 
أداء الفرد ( المتعلم ) ٠‏ فتنظيم » وضبط ء وتخطيط الوقائع الخارجية أو 
المؤثرات البيثية » تقديمها للمتعلم بالطريقة التى تنناسب والتى تنفق مع 
خصائصه العقلية » والوجدئنية ”2 والحسمية » الاحتماعية » تحدث اأرها 
الفعال فى ع.لية التعلم ٠‏ لذلك يشير ( جانبيه ) ألى أهمية اختيار تقديم 
المثير المناسب لكل نوع من أنواع التعلم ( الثمانية ) ٠‏ لأن كل فوع من 
دنه الأنواع له مثيرته الخاصة به ٠‏ ويحب تجيه والغخت نظ المتعلم إلل. 
مثيرات معينة هى موضوع التعلم الماثل أمامه » بالاضافة الى امداد المتعلج 
بالأ.ثلة والنماذج ٠‏ والأشكال » والصور التوضيحية التى تقرب المعنى 
وتوضح المفهرم ٠‏ هذا الى جانب أهمية تشجيع المتعلم وحثه على تقل 
:737516 المعرفة رالمهارات دن ٠جال‏ إلى مجال » وتقييم نقسة 
نأ /اع-5[31 
والاسخفادة “من |ااتغذية الرجعية التصحيحية ٠‏ لآن ذلك كله يؤشض فى أدام 


“المتعلم :و يعمل عل كقاءة وفعااية التعليم والتعلم د 


دكلا ا د 


- التغذية الرجعية ( إو الراجعة ) التصخيحية ؛ 

كاعقط-لعة1 وموم نمع 

يؤكد « جانييه » على أهمية هذا العامل فى تحسين ‏ #لاوممما 
التعلم والتعلء م بشكل عام ٠‏ والتغذية الرجعية ( أو الراجمة ) عنده نتم 

نْ ن ملاحظة المتعلم لنتائج عملله » وهذه الواقعة ( أو ا'حادثة ) هيج 
تجمل المتعلم يثبت » ويبرهن أن التعام قىم حسثب 5580 ألم مروج20 بالنسبة 
٠‏ ولذلك فان 'تغذية الرجعية تتطلب دائما التاكى “اع58ه 8 من 
٠ 0 5‏ ومى عمللية ة خارجية الم تشمو 123 رركا ١‏ عل 


5 جعمة هذه وه 57 بز وا 20 ام قلط 


ثانا ب ف 2 مجو 
أل وحواء ير ار مام شح » لين ت 


لم يعطى « سكينر » أ اعتمام للبناء العقلى أو للمنستوق 
التقلى واللمعرى للمتعلم » لا للعمليات العقلية الناتجة من 
الام.تنباط أو الام تند لال ٠‏ لآنها من ودية وطرء اغن غابدة اناس اد 
1 الملاحظة ( الخارجية )6 


وددفه من دراسة العلاتة بين كل من المدخلات ‏ 5أنامالا 
والمخرجات ( أو النواتج ) تان الات دو كشف العلافات 
السببية المحددة اموجودة بينهما , سكيير ,. 5632 0 /(1954), 
والعوا١ء.ل‏ التى يهتم بها « سكينر » وورى س من وجهة نظره ‏ أنها العامل 
الأساسية المؤنرة فى التعليم والتعلم هنى : 
1١‏ عملية ا : 5 21109 508 


يد 


ببرى « سكير » أن التعلم هو فى الآساس عمالية تسكيل ٠‏ وثموذج 


معو سفظ وحمتطوموئتعاعم عمولاه-هكننوقه ولأأعمم5 فط ععبامعوأل 10 
.5اناماننده لمق 5ألاطكناً 


7 ا ا 


السلوك ؟أجديد يكت.ب 80 آناو30 ذأ عن طريق سلسلة من التتايع 
التقاربى ( أو المتقارب ) مم3 تان أن وفتعع يتم 


فيها تعزيز اللخطوة الصحيحة ؛. واطفاء ©50أناوم<م الخطوة غير 
الصيحة ٠‏ 


ولذلك ‏ فالتعليم من وجهة نظره يتضمن فى أساسه تدظيم عملية 
توقيع الحصولعلى تعزيز ٠‏ كما يرى أيضا ان التعلم هو اكتسابالروايس 
000101 بين اسثيرات والاسسرتجابات ٠‏ والتعزين ( أو 
المكافأة ) التى يحصل عليها المتعلم يعمل على تقوية الروايط بين المثيرات 
والاستجايات » وهنا فقط ‏ يحدث أتعلم لمعناععه وقط ومامهعا 
« سكبدر )١1965( ٠0  .»‏ 


ولذلاكث ‏ يقرر « سكينر » أنه لكى يصبح التعليم والتعلم كش مفاءة 
وفعالية » يجب الاعتمام بعملية ت.كيل السلوك » وتنظيم عملية توقع 
ااحصول على التعزيز ٠‏ 
؟' ب التاعلم ظاهرة شادلة ( متسعة ‏ : 

عملم علاأومعطع)ملدمه 3 35 وصلمقعا 

لم يهتم ه سكينر » بالعوامل العقلية ‏ أو المستوى امعرفى والعاطفى 
( أو الوجدانى ) لل.تعلم 2 ولم يهتم أيضا بالفروق الفردية بين الأفراد ٠‏ 
أو بدوع أو جدس المتعلم ( الرد ) ٠‏ فالتعلم من جهة نظره ظاعرة شاملة” 
) متسعة ) يشدرك فهها الجميع 8 لاط 588:60 ١‏ يستوى فى 
ذلك الانسان والحيوان » والأطفال والراشدبين ٠‏ وهذه المفاهيم القليلة 
والبسيطة مثل : ااثير ٠‏ الاسستجابة , التعزيز كافية لشرح وتفسير 
عملية التعلم ادى الجميع ٠‏ : 


أه الع اطعوصومة3 غ158 مه لااأوعأققط 00051515 قو لان نما5صا د 
001501165 الع لععر هو أراعر 


ل 


وى التسكسل + ومتصامط 6 

لم يعطى « مكيئر » أئ أهمتمام لعامل اتقان ( أى التسكن من ). 
اكملومات والمهارات السايقة على التعلم ممم ٠‏ ولكنه 
يمعلى اعتماما لعملية تسلسل وتواتر السلوك » وعملية كتساب السلوك 
هن وجهة نظره نتم فى تسلسل ال ثيرات والاستجابات التى تحسدث فى 
موقف التعلم » وربطها ببعضها عن طريق الدعم أو التعزيز 0 
8 التعويزا : 8 


يؤكد « سكيئر » على الاعمية القصوى للآثار الناتجة عن عامم 
التعزيز ( وبخاصة التعزيز الايجابى ) فى زيادة أداء الفرد » وفى كفائة 
وفعالية عملية التعلم عموما ٠‏ والتعزين يعمل على زيادة تكرا. حسدوث 
الامسستجابة الأرغوب فيها 2 وأهمية كل من التعزيز الفورى أو التعزيز 
المؤجل يعتمد على لحالة أو موقف التعلم ذاته ٠‏ كما أشار « سكين » الى 
آثر العقاب *01550688لام | فى كف الاستجاية وذلك عندما يتبع 
الاستجابة مثير غير سار ٠»‏ أو بابعاد المثير المسار من موقف التعلم » 
ويستخدم العقاب فى محاولة كف الاستجابة الغير المرغوب فيها ٠‏ 


(2 


 «‏ تاريخ التعزرز : 006075ع1010رأع 5ه لإزماوالا 


يعطى « سكيئر © أهمية كبيرة عن معرفة فوع التعزين الى كان" 
يعمل فى الماضى ( سبايقا ) » ويمكن أن يعمل مرة ثانية ( الآن ) أو 
ماهسميه بتاريخ التعزين الخاص بالمتعلم » لآن معرفة ذلك يعمل على تقديم 
التعزيز المناسب والمؤثر للمتعلم ٠‏ وبالتالى يعمل على زيادة الآداء وتقرية 
الأروابط ببن امثيرات والاستحايات ٠‏ 

ويعلق كاتب هنا المقال ‏ على ما سيق ذكره ل فى أن الانفاق تدك 
يكون متطابقسا بين جهة نظر « بلوم » » ووجهة نظر « جانيية » 

تإياتتكت مع اختلاف وجهتى الدظر دلمه دع رجهة نظر « مكيئر » 


78 -- 


,ودما 51 ٠‏ تين ذلك واضحا من اجراء يعض الموازنات التالية بين. 
وجهة نظر « جانييه » ( والتى تتماثل وتتطايق مع وجهة نظر « بلوم ) 
وبين وجهة نظر « سكيئر » » لزيادة توضيح ما يعتقده كل عنهم عن. 
العرامل المؤثرة فى التسليم والتعلم ٠‏ 


١‏ بهتم « سكيس » بعملية التعلم فى شسولها واتسساعها وألتى 
يشترك فيها كل فرد بما فى ذلك الانسان والحيوان + والكبار وادصغار 
غل حد سواء . 


أما « جانييه » (وكذلك «بلوم») فقد أكدا على أهمية لفروق الفردية 

بين الأفراد خاصة ااكبار والراشدينت ‏ 55أنا80 والأطفال الصغار 
0 

؟ ‏ قرر « سحكخينر » أن عدد قليل من لفاهيم مثل : امثير , 
الاستجابة » والتعزين تعد كافية من وجهة نظره لشرح وتفسمير حدوث”" 
التعلم ٠‏ أما « جانييه » ( وكذلك « بلوم » ) فقد جادل فى أن هذهالمفاميم 
غير كافية نشرح وتفسير كيفية حدوثالتعلم ٠‏ فاننا فىمسيس الحاجة الى 
دراسة العمليات العقلية الخاصة بالوعى ٠»‏ والادراك والتفكير .2 والنضج 
العقلى /راكف 58 20011111908 والمم توى امعرفى عموما بالنسمة للمتعلم. 
الى جانئب ٠عرفة‏ تاريخه السابق عن التعلم » لكى يمكن شرح وتفسسير 
كبفية حدوث التعلم 8الانانابا انائةت1 لالاولآ 5 

* ب يقرر « جانييه » أن عمطرة التعلم تضمن 5هلاات170 تفاعل. 
0101 الوحصدات ( و الوقائع ) المزخلية ‏ قكمعلاع أممرعتما 
ممع الأحداث ( أو الوقائع ) لخارجية 66 6261173[1 والأحداثك 
الخارجية تتمثل فى ويئة المتعلم » والمثيرات المحيطة به ٠‏ أما ه سكيئر » 
فقد ركز على أعميةالعلاقات الوظيفية ( والسببية ) بين المدخلات وبين 
المخرجات 3 الدواتج ) تغرءةأ5 :32107ا2؟ ]نام ]لاه- ]نامدا 1 
أو بين المثيرات والاستجابات » ولم يهتم بعمليات لاستاباط أو الاستدالاله 
بل يهتم بقياس وملاحظة السارك ( الظاعرى فقط ) ٠‏ 


عات 


5 ب أكد ه جانييه » على وجود خمسسة أنواع مختلفة من نواتج 
التعلم » كل منها يتطلب وجود أحداث ( أو وقائع )' داخلية » و'حداث 
'( أى وقائع ) خارجية مختلفة ٠‏ كما ذكر « جانييه » ثمانية اذواع للتعلم 
كل منها يتطلب هثيرات معينئة ( محددة ) ٠‏ أما « سكيدر » فالتعلم من 
وجهة نظره نوع واحه فقط يشدترك فيه الجميع وحدد الاستجايات الناتحة 
عن التعلم فى صنفين هما : الاستجابات الاستجابية 5058900601 
( أو السلوك الاستجابى ) ٠‏ والاستجابات التلقاية 0 6804©م0 
( أو السدوك ااتلقائى ) ٠‏ وعرف الاستجاية بأنها وح-_هة من السلوك 
ودى الوحدة الأساسية التى يبنى عليها الأداء المعقد ولاستجابات المعقدة ٠‏ 


هب يقرر « جانييه » أن عملية تخطيط لتعلم حى عملية ذات شقين 
أهدمأةم0156-أط الشق الآرل يتحهد فى أن نواتج التعلم ( الخمسة ) 
كل منها أ4 دجموعة شروط ( أو أحداث ) داخلية مختلفة بالنسبة للمتعلم 
والشدق الآخر - وهو على علاقة وثيقة بالشق الأول يتحدد فى تنظيم 
الضروط ( أو الآحداث ) الخارجية أ.عسا للمتطلبات الداخلية 
5 اناونع أقودعاما ككل فوع من فراع "تللم ٠‏ 


وعلى ذلك - فان التعليم يتضسمن مجموعة همنفصلة من الاحداث 

5 56091218 301 3 دةأتصطده 0 ,كل منها له تأثيره المختاف 

على المتعلم ٠‏ أما بالنسية ل « سكيتئر » فان أى عمل ( أى نشداط ) له 

لواهره المرئية ٠‏ وا'تى و كن «لاحظتها وآياسها ٠‏ والتعزيز عامل مدمتقل 

يعمل على ابتعاد أو جلب الاستجابة ( أو يعت.د عليه حدوث الاستجابة ) , 

ويمكن التحكم فى أداء المتعلم عن طريق تغبير أو تنوع هذا العامل المستقل 
) بأستخك: م حداول التعزيز « المباشر 6 4 3م والمتقطع 2« ( . 


والحدول التالى رقم )١(‏ م يشتمل على ملخص عن دوازنة وجات 
نقر كل من «ه الموم 6 >4« حافءيه »ا > م م كيدل 3 د لشم 5 ا دن المداحرات 
«اتى ايتضلمتها ثل عن التعلرم والتعلم : 


او و1000 


جم عر )| حيوم , جوتي ن كو | د رشطم »6 بحسي 6 حوس | 


ش تراس يكيم 
٠‏ مين صل ىن آنا لمي ف 020 


٠‏ مص لمموم لتبممر 
لمم رورسم ومسي 
دوسيو ا كي ووو © رسيم د عربتم ح]س كسم لكو 


بذ عيسسمع| ب كمم مم مق جب كمس د جسم م | امح روي كم ١‏ بكرم سم 0 لمكم كقةا_ 50 


ش . لمعم لم 
© ادير صبورن لت اعقو ارح وردان 
ال ف لحي نا تين سس ل 1ن لبي 


1 م كسم | التي تمي المتري وخاصص جمس وام 


الس الس لام ع يل الل 


ميل جا مص | سم 
, اي وم أ مسو 
ايد وريب هفاينا . صيديا 


ا000 ا ا 2 


فشك 


وض د 0 ”انوي اين ارسي 6 
عم ا معيو اماد 1 0 4 ا 
لضت لياق 


امد ولا و 

لساك تست لقن 2 اليس الا 
جد اسيم جاع جيرسصس طنج رصع ءاسسم ) بترم رمم 
تس ) ينبت جيبو السسيع الوه كا الريك * لعسيو 


سباي سيين اس وبري م مس م ساسسيا مس 


«تبحيس ع م رجه « متتورية » 6 وهذ» 


لومم لسببدى ع مر لسري كم اه لبي وار متيس > د رتترق 4 د لك » 


د لصحم داكي الت لم بيع 

ا ع جع سين دن د وستمياع 
جابس تمر براسم جبسكصرم 
يي تت 094 


الى عا قارعاي اف لوي ال 1 
طقس # هه 
5 ع الله سرس في لي ا سيد د 02 
بصم امسر سي عن جاع 
كتحت موسصسم ريم 2 
١‏ رمسم ممصي« و )مص مسجم رصم بتو )١(‏ 
١‏ لمسمريم لتإسيورن ‏ 


ليو ثحبو ص يسن ارين ال 
كوم حرظة» 8 ووعوو 


دلكيز» حو يهذى 


(1) ابم مهبسيه 


<اتمسة : 
امتضح من العرض السسابق لوجهات نظر كل هن : « بلوم ». 
و جانييه »2 وه سكيد » عن العوامل الأسساسية اللرة فى التغليم 
والتعلم » ومن المناظرة » والمقارنة بين وجهات النظر هذه » أن وجهة نظظلو 
« بلوم » نقتدرب أكث.. فأكثر الى حد ا'تطابق مع وجهة نظر « حانييه » 
بالنسبة. لكل من التعليم الفء'ال ممأأع ناكما عمالأع ماع » والتعلم 
الفعال وسماأطععه! ع لالأمعوائع » وستءهان ( أو يختافان ) مع وجهة نظر 
« سكينئر » مع أهمية ما ذكره عن "ت-زيز وأهميته فى التحكم فى التغير 
غى الأآداء بشس_كل عام » وأهمية ذلك كل من التءاليم والتعلم ٠‏ ومع ذلك 
ب فان الآخذ بوجهات النظر الثلاثة » وتطبيقها فى مجال ااتعلم والتعليم 
يعتبر أمر فى غاءة الآعمية ‏ ولازم ‏ للتغلب على ظاص :تذبذب مستوى 
ش التحصيل الأكاديمءى أو مستوى الأآداء 761501338768 عموما ٠‏ بالنسية 
للتلاميذ والطلاب فى مختلف اأراحل التعليمية ٠‏ على أن التنسسيق فى 
تطبيق وجهات النظ. الثلاثة يتطلب معرفة تاءة بكيفية حدوث التعلم 
'( بسكل فعال ) عند كل منهم ٠‏ بالاضافة الى أذ ما يتلاءم مع كل من 
موقتف التعلم » وحالة المتعلم ٠‏ فمراعات الفروق الفردية بين الأفرأد » 
وتقديم المثيرات المداسبة ( أو المحددة ) لكل نوع من أنواع التعام والتأكد 
هن اتقان (أو التمكن من) المعلومات والمهارات السابقة على التعلم للاحى . 
وتقديم لتعزيز لمناسب لكل موقف من مواقف التعلم » وأيضا لكل سن 
'( أو عمر ) » وتحديد المستوى المعرفى » والوجدا'نى ( ؟و ا'حاطفى ؛ 
اللمتعلم ٠‏ وتنظيم وتخطيط امثيرات البيئيةء وتق هيم التغذية الرجمية 
التصحيحية ٠‏ كلها عوامل ٠«شتقة‏ من وجهات النظر الثسلاثة » ويمكن 
تطبيقها بالآخذ بالقدر المناسب من كل منها والذى يتناس_ب مع. موقف 
التعلم وحالة المتعلم + بذلك ‏ نتمكن من تحدين أدا'ء المتعلم * ومن ام 
' إزيادة فعالية وكفاثة العملمية التعليمية بشكل عام ٠‏ 


سم لاا 


المراجع الأآجنبية : 
501 .ا روأوعم3ط 50خ ,.ط.ل عاوياهلا ,م.م راعطنونم 
أكدة اتبمقطعصلظ لوط ,لمانا ع ياروم 3 : لبإووأمطع:زوم 
13-29 .2 ,1978 ,ارملا يعلطا .عدا ,ممخودأللا 
112221651511 انال هرذ عول3دلء كت بزاناتطة51 .8.5 رسووا8 
.18-54 .2 ,19564 ,ارملا بيعلة ,يزعاا/ايا مطمل 


.و لأمجعة! لومطعده عقت معاد لعا عققطه محصوسوط 

.3-85 .2 ,1976 عابولا ببرعلظ ,انك -بيرع رت وال 

لمج صععمهلا .للا للا .قع أمعبلع 05 وعتتوتع[عر قط1 .5.ل تعدترق8 
.31-45 .2 ,1973 ,عاتملا يلعلط .عدا ,.صسمن 

ذا ب10 وماتصروع! 0 كلو 1أجعووع2 ./.8 نممو 
2.103-7 ,1975 ,.لعا .دعاط 111 رعاولدلصتك رووعءت2 معل0نا 

لو 60.١.‏ 43:0 ,وصاصرهه 7ع كترم زلدبهه 156 د 
2..82-05 1977 عارولا بيعلا .مما جممختود للا ممه ممقطعم8 

أله01عنتاكم كله وعلصطتعضعطظ .لعا ردوواء85 لصة .آلظ نعموو6 
كارو لا -للاواظ عضا ,جمتعدواللا لمع تسعمطعماظ اولك .مونوع0 
.29-7 .19746 

1925113 07 20805185 50 لادتاع نال مقطا هلقىة ‏ 8.8.2 مطقطمعوع60 
1-5 5 1982 رل.لظةا مما ,الولعم جمممعم 

,3[أأتمع1/13 .0# أتاقطعط «تقتضاط مهق2 معرواء5 .8.5 رعوواكاة 
.15-33 .52 1953 عرولا برولة 

- لإالاأمع© - موععاحجة ‏ (7926اعجع 0 بإووإامصطءع 1" 

.20-38 .6 ,1968 ,عرولا بورعلا ,005 


-قالع2106 2000:1310 8131/1017 .8.6 ,معلاوللا لوق .8 بععداناة . 


رض0 52 صالالا لمق ؤمطعصتظ ,عامل .لعصدمععم اموطعع #60 دعم 
15-23 .2 ,1972 , عاعولا عولط .عدا 


دقر الإيداع يداد لسكيب ١/١١١‏ 


0 
2 1 50-6 
مهي 


ص مقا 5 - 
ابيع جموبيرة يدرلن شهدا - سمبي 


همذ المدد 


حصول نمكر وزير التعليم الجديد 
فى الس سياسة التعليمية 
للاستاذ الدكتور يوسفصلاح الدين قطب 
الحصديث النى. تغضسل بالقائه الأستاذ 
الدكتور احم فنحى سرور وزير التعايم 
بمقر الرابئطة بتاريخ 1941/١/١١‏ 
واجبسات المعلمين في خدمة الممارك 
العربية المصيرية والسعى الى تحقيق السلام 
للأستاذ محهود اتللبوى الشسسال 
تحسمين عملية التدريس فى التعليم 
العسالى توصيف العيل وتحليله 
للأسستاذ محهود هسام حسن 
)١(‏ حول بطوير المناهج وتحقيق التكامل 
والتوازن والملامة فى مضمون التعليم العام 
تقديم وعرض الاستاذ محمد سعيد عزت 
العراملالاساسية المثرة فىالتعليم والتعلم 
مناظر تفن وجهات نظر يلوم جانينية,سكينر 
للدكتور صني مسروس أحصيد محصيد 


54 


5 


ال 


تصدرها رابطة خريحى معاهد وكليات التربية 


3 مهيدان التحرير بالقاهرة ات ٠/6551/853‏ 
رئيس مجلس الادارة : الاستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
هبة 51353325 ماف كاك قاف 91 981981920819 :81881881899 4 ,8818:9958 61508195 
رئبس التدرير : الأستاذ الدكتور و#وسف دسلاح الدين قطب 
مدير التحرير : الأستاذ محمود النيوى الشال 


هيثة التحرير 
الأستاذ الدكتور ابراهيم عصصلمت مطاوع 
الأستاذ الدكتور حامد زصران 
الأاستاذ الدكتور حسين بشير محمود 
الأاستاذ الدكتور عادل على صادق 
الاستاذة الدكتورة عطيات مد خطاب 
محمسك سعلك عرزت 
الأستاذ الدكتور محمود عبد القادر محمد 


لس واي صا ا 
لان بد شه مدامدة لد امن[ :ل 2 ل 


الاستاذ 


اح ار وسور الاو إل اوري الما يي اع ا اما ا ل ل ا ا 02 
ف مي ع احا حت 4 بم ركه ةل ل ا 2 25 مثالا ناش بي بذ مسد بحن البسلم بنك ! ل لشم سح صم 3 للد ميد لماه لك لهال لسامت” أس حي لقا سلا بده د سا نا 2د قمر 


ع تنشر الصحيفة المقالات والبحوث 


التى تعالج شئون التربية والتعليم 


© جميع حقوق النشى محفوظةلارابطة 

© تنشر الآراء العلمية والتربوية 
عل مسيكولية اإمصابيا” 

© ترسل المكاتبات وا١اتالات‏ فيما 
لا يزيد عن تدان دسفحات باسم 


]و1 517517 كوكم + - حرصت كا 


© الاشتراك الستلوى محليا : 
5 قرشسا لعضموية الرابطة .٠‏ 
قرئسا للصحيقة فط ٠‏ 

6ه 5:, شا للعلد الواحد ٠‏ 


أ 


ِ 
1 
ا أ 
2 
نك 


ل 
0 ص حم ناح جم سم دب بحب جسم بس سم سر ص 0ك و يس سموحيسيسم 1 
كاك 25 فاك كت 6 2 5212 2 2175 35 2 52 535 مص زكرن 


افد د لش اكوعتم 2 


تصدرها آربعة أعداد فى السستة 
غى أوائل كل شهر : اكتربر ب يناير - مارس - مايو 


اللؤبيدة 


السنة الثامنة والثلانون مايو اموا 


كلمة انحرر : 


فى هذا الدع 


اليه عاما ص العمل التربوى 


الحاد لمناسبة الاحتفال بالعيه الذهبى 
ثر ارطلة التربيية ‏ الحدرثئدية 
الأسحاذ الدكنور يوسف 2 الدين َنْب 
التثواهر 2 الفنية )2 والسمات 
'لتشكيلية فى العسارة الاسلامية 
(؟) حول تنطوير المناعج وتحقيق التكامل 
والتوازن واللاءمة فى «ضمون التعليم العام 
اتجاهات التطبوور فى متناهج 
التعليم فى المرحلة الابتدائية 
للدكصوو خاير مراد | مينلا 
الابتكار وعلاقته بأتنماط الحياة 
( آفاق جديدة للبحث واندرامسة ) 
لادتتور حمدى محروس أحماك م«مد 
التأثيرات االعبادلة بين تدريس العلوم 
بالتعيم الأساسى وبيئة التلميد المحلية 
دور حسام مازّن 
البيانو عند كل من «شوايرته وا« يرامزء 
كلدكنورة نادية عد الرحيم سان 


العدة الرابحع 


١ 


15 


تن 


34 
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يمون امام الم ل الى مار 
( بمناسبة الاحتفال بالعيد الذهبى ترابطة التربية الحديثة ) 


للأستاذ الدكتور بوسفت صلاح الدين قطب 


ردّيس التحرير 

لذقنك آثه نيما ةا العنننا ونتعه كقزاء ومسجينة التوبقة ا 
.بخاصة أنتشار جمعيات المعلمين وروابطهم المهنية ومنظشماتهم المتى 
تعمل على الارتقاء بمهنة التعليم والارتفاع بالمستوى المهنى والعلمى 
.والأدبى لأرباب هذه المهنة والعاملين ى تخصصاتها المختلفة » فالتربية 
ف المجتمع هى عملية صناعة اليشر وبنائهم فاذا استقامت هذه العملية 
صلح حال الأمة وتحققت أهدافها وآمالها فى التقدم والرفاهية” 
لذلك فانه يسعدنا حقا قيام هذه الجمعيات التريوية ودعد.. نتؤدى 
رسالتها على الوجه الصحيح ٠‏ 


وف شور أبريل الماضى ( ١54‏ ) بدأت « رابطة التربية 
الحديثة » ب التى سوف نتحدث عنها بعد قليل » فى أقامة احتفالاتها 
التى تستمر لدة عام كامل ء يعيدها الذهبى أى بمئاسية مرور هدب ن 
عاما 0 انشائها فى عام ينبو ١‏ / 54ةلاء+ وكان اخدا فى 0 أتمعت» 
الرادطة فى بدء هذه الاحتفالات يتفق والأعداف التى أنشكت هذه 
الجمعية من أجل تحقيقها » فعقدت مؤتمرا علميا استمر ادة ثلاثة أيام 
مما هياً قرحة كأمينة لالتقاء عدد كبير ن رجال التعليم وأساتذة انترسية 
فى هدصر أناتمة الكثير من القضاما وا أشكلات التردوية والتعرمية 


ع 
ومحاولة تشخيصها واقتراح الحلول المدسبة لها يقصد دفع الصركة 
امتربوية التعليمية لتنمية حضارة مجتمعنا وثقافته ف /لاتجاهات 
القمطودرةء٠‏ 

وقد لا يعرف يعض القراء الظروف التى آنشثت فيها هذه 2 
امجمعية المتربوية ٠‏ ففى مثل هذه الايام منذ خمسين عاما أو أكثر 
كانت مصر تحاول أن تنقض عن كاهلها ما تركته السنون الطويلة من 
آثار الاستعمار ؛ والاحتلال الأجنبى » والتخاف الاقتصادى والثقاف 
وذلك بعد أن حصلت على استقلالها اللداخلى :خلال العشرينات من هذا 
القرن ثم عقدت المعاهدة المصرية الانجليزية عام 145 بعد جهاد شعبى 
حورل ومرير ٠‏ وكانت تلك الآيام تمثل ذروة ف انتعاش الوعى القرمى 
اأذى جنينا ثماره بعد ذلك فى دورة ١40+‏ » وكانت تمثل أيضا ذروة 
في ظهور عصر العمالقة الذين قادوا الدداة الاقتصادية والفدرية 
والثقافية والعلمية والاجتماعية أمثال أحمد لطفى السيد وطه حسين 
وعباس العقاد واسماعيل القبانى وطلعت حرب وهدى تكسعراوى 
ومصطفى مشرفه وعبد الرازق السنهورى وغيرهم كثيبون ٠‏ 

وف هنا المناخ من الصحوة القومية للاصلاح انتعشت حسرية 
أأعمل الاجتماعى الأهلى الذى يقوم على التطوع الفردئ: وانجماعى 
. وأنشئت الجمعيات العلمية والثقافية والاجتماعية التى تتبارى فى تقديم 
خدماتها لتقدم للعلم والوطن واأواطنين وى الوقت نفسه تتكامل 
جوودها مع الجهود الرسمية والحكومية'٠‏ 

وق المجال التريوع > كانت هذه الظروفة 'فتمر مصباحة لكر 
ثورية عالمدة ى التعليم بدأت فى أواخر انقرن الماضى فى كثير من دول 
العالم وبلغت ذروتها فى العشرينات والثلاثينات من هذا القرن وأطلق 
ليرا البعذى اسم حركة التربية الحديثة أو حركة التربية انتقدمية أو 
غير ذلك من الأسماء وتكونت لهذه الحركة الجديدة التى كانت ثورة 
عاى التربية القديمة جمعيات علمية عديدة تضم العلماء والقلاسفة” 


الذين يؤمنون بالديمقراطية وقيمة الفرد ف المجتمع الذى ينتمى اليه 
:وحتمية اقافة القرسة وونائلها وطرقها. وفحتواها على اميس عامية 
تأخذ فى الاعتبار نتائج البحوث والدراسات النفسية والاجتماعية 
والبيولوجية والانتريولوجية بيحيث تراعى فى هذه التربية المديئثة 
قدرات الفرد واستعداداته الطبيعية ومرحلة النمو التى يمر بها وبيكته 
وثقانة المجتمع الذى ينشأً فيه وحاجات هذا المجتمع ومشكلاته وغير 
ذلك من الاعتبارات التى دعت الى تسمية هذه الحركة باسم المتربية 
الحديثة فى مقابل الفلسفات القديمة القكمة على المسلمات الطبقية 
وعلى انثنائية وتجميد الأوضاع الاجتماعية » الخ ٠‏ 
فى هذا الجو من التطلع الى نهضه تربوية وتعليمية قوية لاقامة 
المجتمع الجديد فى مصر اتجه رائد التربية الحديثة فى مصر اس ماعيل 
القبانى ومعه نغر من زملائه الى تكوين فرع من جمعية دولية كانت 
تمد آنشكت فى لندن باسم زمالة التربية الحديثة ‏ هملكومعمه؟5 سووهم 
ونناة1”61105 وتكونت لها فروع فى كثير من لدان أورويا وكمريكا 
وآسيا ‏ وهكذا أنشئت فى مصر « رابطة التربية الحديئة » ومقرها 
القاءرة تتعاون مع هذه الجمعية الدولية وتتبادل معها ومع القفروع 
الأخرى فى العالم المطبوعات والزيارات احور اللإتمرات كما تتيادل 
المعاومات وآخبار التعليم وحركته عن طريق المجلة الدولية التى تصدر 
باسم « العهد الجديد » #هظ *؛» 2 ء ولم تكن هذه الصلة الدولية 
لتؤثر يأى حال على فلسفة التعليم فى مصر » فلكل بلد أهداغه ونظرته 
.الخاصة وتاريخه ومشكلاته ووسائله وأولداته الخاصة به ٠‏ 
ومنذ اليدا.ة وحتى الآن تحددت أعداف رايطة التربية العديثة 
.فق النقط الآتية : 
العمل على الذهرضن بالتربية وتطويزها فى مصر وبحث المشكلات 
المتعلتة بها وأيجاد الحلول السليمة لها وذلك من خلال الأساليب الآتمة: 
تكوين اللجان: العلمنة لاخراء اليحوث العلمية ٠‏ ْ 
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تنظيم المحاضرات العامة بوالندوات وعقد المؤتمرات العلمية ٠‏ 
نشر المحوث والمحاضرات والمطيوعات الخاصة بالندوات والمؤتمرات. 
د "اجرآه التخارب التريومة ؤاذازة اللذارض التحريقية + 
وكانت الرابطة عند انشائها تضم بين أعضائها جميع أعضاء هيكة 
انتدريس بمعهدى التربية للمعنمين والمعامات ودار العاوم وهى المعاهد 
الوحيذة التى كانت قكمة لتخروج المعلمين والمعلمات نلمدارس الايتدائية 
( القديمة ) والثانوية » كما تضم الرابطة الشخصيات التى للها فكر 
تربوى متميز من بين رجال التعليم من المعلمين ونظفرر المدارس 
والمفتشين والمديرين العامين ووكلاء الوازرة وغيرهم من الشسخصيات 
العامة من حملة المؤهلات التربوية ٠‏ 
ؤبذلك نرى أن هذه الرابطة كانت منذ نفآتها البوتقة التى تصهر 
فيْها الآراء وتتفاعل فيها الاتجاهات المختثفةقيل أن تصبح سياسة عامة 
بؤخذ يها فى « وزارة المعارف » ٠‏ 
وقد ازدهرت نشاطات الرايطة خلال الثلاثينات والأريعيئنات 
والخمسينات من هذا المقرن فكان لها داكما صوت ققنوى فى مسائل 
التعليم وأقامت الكثير من المشروعات والدراسات الجادة التى كان لها 
أثرها فى توجيه سياسة التعليم ومناهجه ٠‏ ونذكر من هذه الدراسات 
على سيدل المثال لا الحصر ما دأتى : 
5 التجارب التى قامت بها الرابطة فى مدرسة النايل الريفية لتطبيق 
لمرتبط بالبيئة المحلية ٠‏ 
9 0 التى قامت يها لمحو الكمية للكبار ٠‏ 
مؤتمر مشكلة الامتحانات فى مصر ( ٠ ) ١98‏ 
هؤتمر تدريس العلوم ( 1945 ) ٠‏ 
مؤّتمر أساليب التربية الحديثة ( ٠ ) ١54:5‏ 
ل مؤّتمر تدريس المواد الاجتماعية ( ٠٠ ) ١9:4‏ 
ل مؤّتمر تطوير المناهج لمجتمع ما بعد الثورة ( 1987 ) ٠‏ . 


هؤّتمر الاتجاهات الحديثة فى أعداد المعلم ) كهة !ا ( 7 
مؤتمر الديمقراطية والتعليم فمصر بالاشفتراك مع مركز 

الدراسات الاستراتيجية بمؤسسة الأدرام (عمةا)ء» 

هذا بالاضانة الى المؤتمرات اللتى عتدت خلال انتخمسينات لدراسة 
السياسات المتعليمية والندوات التى تناولت مختلف مشكلات التعليم» 

غير أن الرابطة وهى عضو تتفاعل مع مجتمعها قد انكمش نشساطها 
خلال الستينات يصورة ملحوظة شأنها فى ذنك شأن الكثير من الجمعيات. 
والهيئات العلمية الأهلية حيث كانت الحكومة تأخذ على عاتقها مسئولية 
القيام مكل الدراسات اللازمة لتطوير المجتمع فى نواحى خياته المختلفة 
وهنها بمابيعة الحال جلنب القررية والتطيم ٠‏ عي ان الحال قذ: ضقي جئة 
السبعينات بعد الأخذ بسياسة الانفتاح واطلاق حرية ابداء الآراء 
فى المسائل العامة التى تهم الشعب فعادت الحيوية انتعلمية تدب مرة 
أخرى فى نشاط الرايطة واستعادت الرايطة مكانتها وفاعليتها العلمية 
التى كانت تتميز بها٠‏ 

واننا لا ننسى فى هذه المناسية ونحن فى صدد استعراض سريب 
لتاريخ اذشاء رايطة الترممة الدديثة » فضل الأعفضاء الت اللذين 
العيرا فى ناسييها وعد اناري انع او كنانها باعافيا عدر السقدن 
ويصفة خاصة رؤسائها السابقين وبعض أعضائها الذين 00 
الدار الآخرة ومنهم الأساتذة الدكتور أحمد عبد السلام الكردانى » 
واسماعيل القيانى » ومحمد فريد أيو حديد » والدكتور سيد محمد باثةا 
وكذلك زكى المهندس وصالح عبد العزيز وعيد الحميد حسن والدكور 
عباس عدار محمد فؤّاد حلال والذكتور أمير يقطر وعدد أأوادد خلاف 
وكامل النحاس 0 عبد الهادى والكتور عبد العزيز الشيد والدحتوو 
أبو الفتوح رضوان واحسان عايد وعبد الحميد لطفى وغيرهم عشرات 
وعشرات ممن أثروا بجهودهم وفكرهم ق الرابطة وخارجها الحياة 
التربوية فى مصر ٠‏ 


م 
أما الزملاء الأحياء أطال الله فى عمرهم الذين عاصروا انشاء 
الرايطة فيسعذنى أن أذكر منهم الأساتذة الدكتور عبد العزيز القوصئ 
وفتحية سليمان ومحمد سعيد قدرى والدكتورة سميه فهمى والدكتورة 
ومزية الغريب ومحمد قدرى لطفى وغيرهم وغيرهم ٠‏ 
نسآل الله أن يجزيهم على ما قدموا وما زالوا يقدمون للتربيية 
اللقذية وللوكن » وسدرة السيو ف كك عضن الامتعاء :+ 
3 وما زالت هذه الرابطة وة يلغت الخمسين من غمرها تتميز بأنها 
ليست هيئة فدوبة أى أن أعضاءها لا مشترط قدهم. الانتماء الى فكة 
معبتة من المعلمين أو الى تخصصات معينة كما صورور الحال فى معض 
"'الجمعيات مثل رابطة خريجى دار العلوم أو رابطة خريجى كليات 
التردية 2 جمعية المعلمين العلدا أو رايطة أساتذة التريبة الفثية » بك 
'تشمل عضوية رابطة انتربية الحديثة جميع العاملين ى حقل التعليم أو 
الحاصلين على: مؤهلات تربوية بغير تمييز ٠‏ فالعضعوية مفتوحة فيهأ 
: فجميع انفئات والتخصصات والمستويات من العلم الحديث التخرج 
الى النظار والموجهين ومديرى التعليم والرؤساء وأساتذة الجامعات ٠‏ 
وهكذا يتبين من هذا العرض السربيع ١‏ ن الدور الذى قامت يه 
رابطة التربية الحديثة منذ انشائها كان دورا رائدا وجادا فى تطوير 
الفكر التربوى وأنها مازالت لها وظيفة هامة فى دفع حركة التقدم 
. التريوى فى مصر والبلاد العربية ونحن نحارل حاليا وبانتمرار تطوير 
هذه الوظيفة فى ضوء التغيرات والظروف .التى دمر بها المجتمع ٠‏ 
وائى اذ أهنىء آعضاء .الرايطة يعيدها المخسينى لأرجد أن تكون 
_احتفالاتها بهذه المناسية ويهذه الصورة العلمية الجادة نقطة انطنلاق 
. جديدة ةق تاريخها أزيد من النشاط العلمى الجاد وخدمه ام 
2 مصر ءه 
والله ولى التنوقيق .٠‏ 
ْ دكتور بوسف صلاح. : الذين“قطب 
رئيس مجلس ادارة رابطة التربية التحيئة 


الظراضالفني ارا ئالكيلي ندا ةلالا 
للأستاذ محدود النبوى الشال 

الوكيل الأسيق لوزارة التربية والتعليم 
يترجم المسجد كعمل فنى معمارى مكتمل العناصر » الجوهر 
العقائكدى الاسلامى المتين » الذى يعكس دائما فى ضمير المسلم وق قليه 
المشاعر ابروحية الرقيقة قبل ربه عز وجل وقبل رسوله الأمين ودين 
الحق ٠‏ وثمة خصائص جمالية وفنية تتجاى ف المعمارة الاسلامية بكقى 

وضوح وبكل جلال وسمو وانفراد وتتلخص فيما يلى : 

١‏ - ارتفاع المبانى المعمارية الاسلامية سواء كانت دينية م مدنية 
بشكل ملدوظ » واتساع رقعتها وساحاتها الداخلية وضخمة محتواها 
العام ومضموئها الكلى ٠‏ 

؟ ‏ ضخامة الأيواب الرئيسية ف المانى المعمارية الاسلامية 
وارتفاعها ارتفاعا شاهقا يكسبها مظهرا من الجلال والمهوبة ويملاها 
قدسية وروعة وجاذبية تحلق أيدا فى أفق السمو والكمال والعظمة ٠‏ 

س ‏ الاعتمام البالغ بايوان قبلة المسجد ؛ كما يركر فيه الفنان 
النحعات المسلم وكذلك المصور والمزخرف أيما تركيز عى ملء 
مساحاته وذراغاته بزخارف ونقوش ذات تصميمات متكاملة محكمه 
ومتداخنة » وتكسى جدرانه عادة بانرخام رالأحجار الملونة كما تستخدم 
الخطوط الكوفية وغيرها من أنواع الخط العربى البديع التى تكسو 
خلفية من الزخارف النباتية فى اطارات محددة ٠‏ 

3 ا الغنى المفلكئق ف المجمموعات الهائلة من الزخارف التى 
تتدفق فى انتشار بليغ وسيطرة قامة على سطوح المبانى واختيار 
المواضع الملائمة لها فى أصالة وعمق وخيال فسيح وثراء ممُزوج بفيض 
كبير من الشاعرية والحيوية والروحية » مع ائخاز كفء متميز مالبراعة 
والحذق والكفاءبة الفنية التى لا تعرف ؛ الخداع أوَالزِيك أ اروف 
من الممسكولية . ٠‏ 


٠ 
فاح ينتير الفنان الاسلامى على ونه اليقين ق مقدمة الصضدوف‎ 
بالننية أخيره من الفناتين والقرناء مقدرة :وانضعانا واحتانا بالخط‎ 
واللعب به كيف يشاء وفى أى اتجاه يريد » ى تفوق وتسام وأمتياز‎ 
لا يدانيه فيه أى منافس من الفنون الغايرة التى سيقت الحضارة‎ 
فهو من أمهر الفنانين الذين يدركون ويحسشون‎ ٠ الاسلامية زمنيا‎ 
الفراغات وأقدرهم على علاج الحيز والمدى بروح السخاء الفنى وانكرم‎ 
وسعة اتشمول والافضاء الذى يتجلى ف موهبته الفذة بحيث يمتص‎ 

هذا الفراغ ويصبح ذا ضرورة حتمية وجدوى ٠‏ 

أكسسبت الحخارة الاسلامية طيعا محددا ميلور الشخصية 
موحد الأسلوب 6 على الرغم من العناصر وااوحدات التى تتنو ع تنذوعا 
هائلا » وشدنها تشتق جميعها من معين واحد لا ينضب ٠‏ 

7 امناز انفنان المسلم مقدرته المفائقة على استخدام أيسط 
المخامات وارخصها فى تشيمد مبانيه واستطاع أن دكسوها بالزخارف 
التى اسبغت على السطوح روحا من روحه الانسائى فى روعة انجازية. 
بالغ ويايد بتاع كمول التاقة'الهزول الى النقيس 'اتجليل > والمعرد 
من الصفات الجمائية الى قيم جملية خارقة ورائعة ٠‏ ' 

م وابعمارة الاسلامية فى حقيقتها عمارة دين اقتيست 
أسائيبها التى وجدتها ريثما وجدت آسلويها الاسلامى الخاص الصميم؛ 
وقد تبعت فى معظم الأحيان اميل الشخمى من الحكام » ثم تميز كل 
قطر من الأقطار الاسلامية يعدد من الميزات المعمارية مقسمة الى ست 
مدارس فنية نذكرها فيما يلى : 

1 لقره الدور ءات الفريةاة 

(ب) المدرسة المراقية الفارسية + 

( ج) المدرسة الهندية ٠‏ 

د )محرية الترنو الكو 

٠ هو مدرسة الأنذلس بعد زوال الحكم العربى‎ ١ 


1١ 

( و ) المدرسة العثمائية ٠‏ 

ولكل مدرسدة من هذه المدارس و ور رط اتسينا 
وخصائصها واقتباساتها وتأثيراتها التى اشتهرت بها ٠‏ وبرغم التباين 
الملحوظ فى أساليب هذه المدارس » وبرغم اختلافات وسائل انتنئيذ »؛ 
الا أننا لمس فى سهولة ويسر سيوع الوحدة الكلية العامة والتشابه 
الواضح ف كثير من الأسالرب الفنية التى تحكمها وتقوم علرها ٠‏ 

- شيوع الخطوط العربية بأسانيبها وأشكلها المختنفة داخل 
المساجد وعلى واجهماتها واحتلت الأحمية القتموى فى معظظم غروع 
الانتاج الفنى التطبيقى الاسلامى ونفذ يشتى الخامات والوسائل 
التنفيذية العملية المستخدمة ٠‏ 

٠‏ وضوح الرموز الكثيرة بدلالتها وموحياتها الدينية والررحية 
والاجتماعرة والتاريخية المميزة واخضاعها للاداء اأوظيفى فى أكثر من 
خامة ٠‏ 

١‏ - تلاشى فكرة المنظور وعدم الاهتمام بالأبعاد المتعارف عليها 
وعدم التجسيد الذى تلجأ اليه الحضارات الأخرى ٠‏ 

١‏ - غض النذار عن فكرة الظل والنور وعدم الاحتقال يعخنصر 
التشري.ح والاعتمادات على المساحات انكنية الممسطحة والاء.ماد على 
الرؤية الكلية ٠‏ 

٠١‏ س سيادة النظام الهندسى القائم على التصميم الزخرف الذى 
ينفرد به الفنان المسلم درن أن بلحق به فنان آخر فى هذا المضمار ٠‏ 

١4‏ المقرئصات من السمات ائيارزة فى العمائر الاسلامية المتميزة. 
وهى انتى لم تظهر فى أية حضارة أخرى ٠‏ 
.. 6٠د‏ لديت الماذن والقياب دور أيارزا ف عمارة الملساجد 0 
أيدى المهندسين المسلمين المعماريين كجزء ركيسى فيها » وقد انتشر 
انتشارا بالغا » وكانت من أهم المعالم البارزة المميزة الطراز فى 50 
الاسلامية القديمة والمآذن والقباب فى مقدمة العناصر بالنسية للكيان. 


: ١ 
.العام المساجد ومن تقاكيده الثابتة ومعالله الركئيسية » وهى تقوم ق‎ 
العادة على تقسيمات هندسية ونسب خاصة » وأشكال ذردتدة متميزة‎ 
.ومنوعة » ولكن تربطها وحدة عضوية مشتركه وعلاقات جمالية متجانسة‎ 
٠ تربط بينها وتمسك يزمامها‎ 
أما القباب فقد تفئن المعماريون الاسلاميون فى تشكيئها عاى ضيئة‎ 
نصف الكرة وثلاثة أرباعها أو على هيئة جزء من قطم ناقص أو مضلعة‎ 
السطح أو حلزونية الهيئة والمظهر وقد تكتسب أشكالا أخرى على هيئة‎ 
٠ معض الثمار‎ 
ومن أروع القباب وأشهرها ما وجد منها ى مصر ومن أقدمها قبة‎ 
٠ الصخرة » وتعتبير من أبيد ع التحف المعمارية الذائعة الصدت‎ 
وتمتاز القباب فى مصر بارتفاعاتها انشاهتة وتوافق نسبها‎ 
وأبعادها ربائزخارف التى تحلى سطوحها وتكسهها الكثير من الجاذبية‎ 
+ والعيدية‎ 
هذا وقد وجدت قباب خشبية فى قية الامام الشافعى حيث كسيت‎ 
مالرصاص » وتمتاز بزخارقها الشائقة فى تنظيم فنى على سطوح بعض‎ 
المآذن وانقياب حرث استخدمت علٍ, سطوحها يعفى البائطات الخزفية»‎ 
وكانت لكل افكرةزمنية أشلوبع الخاص غير لاتجد مثلا فى سهد‎ 
الأحمد بن حلواون فى مصر متذنة غريمة البناء تتكون من قاعدة مربعة‎ 
٠ الميئة يعاوها شكل حازونى حول البناه‎ 
وقد ظهرت أيضا المآذن الأزدوجة الأطراف من أعلى فى بعض‎ 
الأحيان وف أحيان أخرى كرن المئذنة ذات أريع شعب متجاورة » وقد‎ 
زاد الاقدل على تشييد المساجد فى العصر ائناطمى وآايم ا ف المنصر‎ 
المملوكى يسيب الثراء الذى حل باليلاد وزيادة الانتعاش الاقتصادى‎ 
.مما أتاح للمعماريين فرصة التوسع. ف اقامة المساجد ومضاعفة العناية‎ 
.بها ء وتجلت الدقة زالأناقة والاتقنان فى ايزاز العناصر المعمازية‎ 
١ ٠ السائدة‎ 


1 

وق عصر محمد على شيد المعماريون المسلهون القلعة التى سميت- 
ماسمه فظهر عنصر التجديد فى الزخارف المستخدمة واستغلت الأنواح. 
انقاشانية الملونة التى تكسو الجدران باليلاطات الخزفية ذات انلون 
الأزرق والرسوم الملونة المأهية وتغيرت هيثات المآذن فصارت كالمسلات. 
المصرية الرفيعة الرشسيقة التى ترتفع ارتفاعا شاهتقا ء كما ظهرت 
الزخارف يأسلوب طبيعى كعناقيد وأوراق العنب » ويعض النباتات 
الآخرى ؛ وغطيت جدران المسجد بالرخام المزين بنقوش مذهية » كما 
امتكر المهندسون المعماريون الاسلامئون أعمدة معمارية غريدة فى أشكالها 
ذات أبدان اسطوانية وأوراق نباتية تتصل فق أجزائها السفلية ثم 
تنتشر فتؤلف صفحة من التكوين الرائع » كما اس تخدمت أعمدة من 
الخشب المذهب » وأحيانا كانت تزين على هيئة معينات لتوافر البهجة 
والانشراح والمتعة النفسية » ولذا كانت المآذن من آهم الأشكال 
التى تميز المعمارة الاسلامية » فانها تتسم بالرشاقة والامتداد العلوى» 
وتصاعدها فى الفضاء الرحدب فى روحائية وصوفية وحيوية وكأنها توحى. 
المى الناس بالاستغراق الروحى » وعلو النفس والزهد فى الأغراض 
المادية الزائلة » وكذلك الحال فى الخط المستدير الممثل للقياب وكل ذلك 
يحقق العلاقات الجمالية العندسية المتكاملة بين تك الخطوط ذوات: 
الاتجاهات المتعددة ٠‏ 

وحدين نتحدث عن عمارة المساجد الاسلامية فى مصر لا يفوتنا' 
التنويه بمسجد السلطان حسن فهو مثال رفيع متكامل للعمارة الفنية 
الاسلامية الزاكدة حيث قام باتجازه مجموعة من صذفوة المهندسين 
والعمال المهرة فى عمل جماعى قام على تخطيط راكع 0 
الىابداع هذه التحفة المتمارية المعجزة يمقرنصاته اارتفعة وبتائه 
الهم ميا بوحى بأحتر أم كل من أسهم قَ انثشائه وكل المواهب التى 
شاركت فى أابداعه ٠‏ متميز هذاالمسجد النادر اأثال يزخارفه الواضحة 
الدتيقة الصئع الجيدة التنقيذ ٠‏ 

يتميز أيضا بتجاويفه التى تشق الجدران بمهارة عالية ٠‏ براعة: 


1 ْ 
الابداع فى ابوان القبلة وما تتسم يه من الغنى يما يظهر فيه من زخارف 
وتقوش - آما جدرانه فقد كسيت بالرخام والأحجار اماونة فى 
تصمدمات متكاملة' ‏ وجود شريط يتجلى فيه الفنتن الخطاط بابداعه 
الرفيع بالخط الكوف المنشأ على أرضية خلفية من الزخارف النباتية ‏ 
ومكذنته المتسامية المتصاعدة فى اتجاه رأسي متعامد؛والخطوط المستديرة 
التى تمثل القبا مما يشكل مظهرا رائعا وخلايا من.تذك الخطوط ذات 
الاتحامات المتعددة المتناغمه »؛ وهى تعد ف حد ذاتها معرض! نتلك 

العتاصر الاستلامية ٠‏ 
القصور والباذ 

من بين الوحدات المعمارية الاسلامية القصور والمنازل المدنية وهى 
أشبه ما تكون بالقلاع والحصون المنيعة وقد انتشرت انتشارا وامسعا 
ف العاثم الاسلامى 6 بأسالييها المميزة وسماتها الخصة اذتى 
تقوم عادة على تخطببط هندسى سود أجزاء المينى ف توافئق وترايط 
وتجانس يلبى احتياجات النظم الاجتماعية التى كانت سائدة آنئذ ايان 
تلك اللعصور المزدهرة ٠‏ ومن الأسف الشديد أن تؤول معظم هذه المبانى 
الى الاندثار والزوال حنى صحصارت أطلالا مهدمة متتسائرة 
الأجزاء وميعثرة هنا وهناك فى متل مجسمة على هيئة بقايا وأشسلاء 
ما زالت شاهدة ودالة عليها ولكن ألم يكن من الواجب الحتم انحفاظ 
على تلك المبانى الأثرية بصورة أو بأخرى كحلقة تاريخية لا يصمح اهمالها 
أو غض النظر عنها » ولكن لحسن الحظ أن بعض هذه البيوت والتصور 
الاسلامية القديمة فى مصر ما زال محتفظا متقاليده وأشكاله حد ى اليم 
ون اعنها على متتل ااثال لا احص بيت العر دلي بالكري نن هل 2د 

أبن طوأون » وبيت السخيمى بالجمالية ٠‏ 
وتمتلىء هذه المبائى بالعقود المذوعة الجميلة الأشكال » كما تحلى 
سقوفها الخشيية يزخارف مذهبية بحدها من أسغفل اطار خشبى مندّوشس 
.عليه أو مرسوم بالألران ؛ ويحتوى على كتابات من آيات قرآنية أو 


1١6ه‎ 


بعضى الحكم وأبيات من الشعر المختار ٠‏ 

كما يشمل كل قمر أو منزل 'ثافورة جميلة القسميم متغنة التتقيذ 
أو أكثر من نأفورة واحدة حسبما يتصع القحر أو المنزل لها فى ومسط 
انينى تحيط بها زخارف أتيقة من الفسيفساء الرخامية الملونة ٠‏ 

كما تحلى النبرافذ والفتحات العليا بلزجاج ارون الطبينى 
الؤلك بالجمن على عيثة تصميماك نندت ينوم متفيسية ونبامة 
وزهرية وتتفرع هذه الزهور التى تنتشر فى حنايا المساحات من خلال 
مسسيقان وفروع الثياتات كما تسم هذه التصدميمات يعض العتاصر 
الحيوانية والطيور والكتابات الزخرفية والآيات القرآنية وبعض الحكم 
المأثور التى يطوعها الفنان لأسلوب التنفيذ التى تتفق وطبيعة هذه 
الخامات حتى يتم التعبير عنها فى مساطة ويسر ٠‏ 

وتضم هذه القصور والبدرت أيضا عددا هائلا من المشرسات 
الخشبية المخروطة خرطا دقيقا محكما من خلال عشيقاتمل المترايطة 
الرائعة ى نسق هندسى فريد ٠‏ 

أن هذه القصور والندوت الانتلاسة العرشة نواء ما توئجد متها ى 
مصر أو فى شقيقاتها الدول العربية الأخرى تعد كنزا نفيسا أو متاحف 
ثانية بما تحتوى عليه من تراث فنى لا غنى عنه فى ميادين الدرأسسة 
والبحث العلمى الفنى وللتاريخ لتلك العصور الثى أثرت الحياة يابداع 
فنانيها وروادها الأوائل الذين حملوا مشعل الحضارة وأبوا الا أن 
يتركوا كلأجيال اللاحقة كل هذا الزاد الخصب من روائع الفن الاسلامى 
القديمة المتى أضاءت الوجودالانسانىيثمرات الخلق الفنىو الانشاءالذاتى 
الأسبلة الاسلامية : 

وعلى ذكر القصور والديوت الاسلامية لا يفوتنا أن ننوه بالأسيلة 
الاسلامية التى كانت تشيد فى أول الأمر متلاصانة أو متجاورة يأركان 
المساجد ثم استقلت بعد ذلك كأبنية قاكمة بذاتها » بولها طرز خاصة 
تميزها عن غيرها ٠‏ 


١ 
: ألخانات فى أبعمارة الاسلامية‎ 
وهى ممان اعدت كنفمادق ار نزل أو وعالات ضحية منىمت لأمواءالتجار‎ 

والمساعرين » ونها مداخل علىهدته ايراج وتحتوى على عقود شد هقه 
تتجلى فدها العظمة المعمارية الجمالية الراتعه ومنها وكانه الغورى يحى. 
الأزهر بالقاهرة وبلاحظ فى أبصحن الداخنى لتنك الخانات وحود 
نافورات فى وسطها كما تنتشر المشربيات الخشيية المخروطة ٠‏ 
مبأنى الحمامات الاسلامية : 

كان لمبانى انحمامات أول الأمر شأن ملحوظ فى آغلب الأقطسار 
الاسلامية فقد روعى فى بنائها الناحية الصحية للمستحمين حدث رتئت 
طرقاتها بحيث بالقدرج فى عملية تنظيم درجات الحرارة للوقاية من 
التيارات الداردة خارجها واكتسيت جدران هذه الحمامات بعض النقوش 
الزخرفية اليديعة فوق جدرانها كالموضوعات الموسيقية ومظاهر الطرب 
والغتاء والصيد والرياضة والمناظر الطبيعية ٠‏ 
الأسوأق : ش 

وهى ذات مداخل وتضم بناء داخليا ذا عقود ضخمة » وهى مزيئة. 
بنقوش زخرفية » وكانت تسمى قديما بالقياس ٠‏ 

هذه هى دعضس الجرائب ألتى حال قديا الفنان اأيندس المءمارى 
الاسلامى وجال واستطاع أن يثيت يثبت بما لا يدع مجالا شك موهيته 
الفذة وقدوته البالغة التى استطاع عن طريقها أن يحقق الكثير من القيم 
المعمارية التى لا يخطتها اليصر والتى تمثلت دائما فى طابع فريد 5 
يميزها وأنماط لا يغفلها يصر ولا تنآى عنها بصيرة ولا تشق عليها أى 
تقداراء وهذه ادع مال الت لتى أبدعها ءَلى . هذا النحو وبهذا الكمال والجلال 
والامتداز انما قامت أول ما شامت على مبادىء ومثل ويم من تقو ىال 
ومن الاستجابة اباشرة لسئن الشريعة الاسلامية السمحة التى مكنته 

من الاعتزاز برسالته والوفاء بها والانتماء الدها » وتحمل كل مسئولياته 

الفنية والاجتماءية بكل ما عهد فيه من آمانة وجدية واجتماد وجدارة. 
وما يتمتع به من عقيدة ثابتة صافية ٠‏ 


1 
0ع 
عو تطوي امنا يم وي قٌالتكامل دالتواز نوا ملارهم 
ئ مغعمرتث ١‏ لتعلص العا 8 
الأستاذ / محمد سعيد عزت 
مدير ادارة الخطة والتنظيم 
الادارة العامة لدور المعلمين والمعلمات 
قدمنا فى العدد الماضى ( مارس 1947 ) الجزء الأول من ورقة 
العمل الرئيسبة التى قدمها مكتب اليونسكو الاقليمى للتربية فى الدون 
العربية فى الحئقة الدراسية شيه الاقليمية حول تطوير الناهج التى: 
عقدت مدبوان وزارة التربية والتعليم بالقاهرة ق ألمدة من 7" الى 7ب 
توفمير +ه1 والتى أشرف على تنظيمها المركز القومى للبحوث التربوية 
ولقد عرضنا فى الجزء الأول للموضوعات التى تتعلق بالآتى : 
ار المنهاج ٠‏ 
0 هذا ين ا الجزء الثانى من ورقة اليد المسالمقة الذكا 
- 58 التهاج لو 
ملاءمة المنهاج : 


"' - توازن ا منهاج : 

يعتير حجم الأهدية المخصسة إختلف منامر المحدرى ولكافةة 
العمليات انتريوية النظامية وغير الندمية بشكل دام ؛ © وعدير اكد المعائم 
الهامة لتوازن المنهاج * والتوازن مطلرب ما بين احتباجات المجتمعم 
وأهدافه » واحتياجات الأفراد د الأمعاد النقسية والتلسقية 
مين المجالات الادراكية والعاطفية والنفسية ‏ الحركية » بين الثقافة 


م١‏ 
الوطنية والقيم المشاملة » بين مختلف 'الاختصاصات الدراسية وأنماط 
محتوى المنهاج الموزعة على المستويات الجراسية » وآخيرا بين المهياكل 
النظامية وغير النظامية ٠‏ ٠والتوازن‏ يعنى أيضا تنظيم المحتوى المعين 
ونظم التعلم ضمن برنامج شامل للمنهاج الدرسى. من نوجهة نظر كمية 
وأوعية ه أاختلف أنواع الحتوى ولأمدات التدريب أو ذوع الكتومطلة 
0 ) الذهنية » الجسدية 58 الخ ( 5 

من المشكلات المتى طالما واجهت مسألهة تتخليم المحتوى لدى 
تصميم 55 » المشكنة المتعلقة بتحقيق المتوازن بين مختلف العناصر 
أو المواد الدراسية "التى 5 تتنتضى ادراجها فى المنهاج لبو الأهداف 
المرجوة ٠‏ وق السابق كانت هناك دائكما مجموعة من الممارف 
والاختصأصات التقلدية أنتى اعتيرت ضرورية للطنل ٠‏ وخلال العقدين 
'السابقين 8 وافحو ذلك 3 نجح نجديد المنهاج فى تحويل مركز الاهتمام 
تدريجيا من المادة الدراسية وتوجيهه نحو الطفل » والذى يعترف 
اليوم بأن خصائصه تشكل عاملا. محددا فى اختيار المحتوى ٠‏ 
كما وجه اهتمام آخر أيضا بالمشكلة المتعلقة بالحفاظ على المتوازن 

بين تنمية الفرد وتعليمه كعضو ف الأمجتمع ٠‏ وليس الأمر عنا منسالة 
التفحية بالفرد وانتعليم من أجل المتطليات المنفعية للتنمية الاقتصادية 
ف لجنو .» آو القسوة على المجتمع ع لصالح الطموحات الأنانية » وائما 
ينبغى أن تكون ألغاية هنا تنمية قدرات المقرد والوعى الأنتقادى لديه 
مآسلوب يمكنه من بلوغ هدف تحقدق ألذات ضمن المجتمع وأنفعته ٠‏ 

هناك حاجة أيضا لتوازن مارئم + بين المحتوى ذى الطببعة الأكاديمية 
والخيرأت المتعلقته بعالم العمل : : ويستدعى هذا خم الخبرات ااوجهة 
نحو العمل ى المنهاج المدرسى ٠‏ ويفضل أن يجرى تكديف هذه الخبرات 
وتوجيهها نحو العمل المنتج ٠ ٠‏ كما ينبغى أيضا التقكير بحرية بالأساليب 
المتى من شأنها خلق أفضل 5وازن ممكن بين | المتعليم العام وامتدريب 
العحملى والمهنى » يحيث لا يكون التعليم عاملا للتنعية الاتتصادية 
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فحسب وانما دكون أيضا عاملا من شأنه ضمان الهوية الثقافية التى 
يطالب يها ٠‏ وينطبق هذا الأمر كذنك على تعليم العلوم والتكنولوجيا : 
اذ ينبغى المحافظة على توازن ملاكم بين الناتج ( المحتوى ) والعملية 
( الأساليب والمواقف ) والتطبيق فى حياة المجتمع اليومية واحتياجاته . 
وترتبط قضايا توزيع المحتوى بالتوازن. ارتياطا شديدا » أذ ينيغى 
الاهتمام بتوزيع المراحل الدراسية ( الابتدائية » الثانوية ٠٠‏ الخ ) 
والمكونات ( النظامية وغير النظامية ) لننظام التربوى ٠‏ لذا فانه قد 
دنظر للتوزيع على أنه اجراء بتتضى تكاملا عموديا لمكوناته فى المراحل 
الدراسية المتتايعة وكذلك ارتباطا أفقيا بين المادرسة والنشاطات غير 
النظامية أو خارج المدرسة لمختلف الجوانب التربوية ف المجتمع ٠‏ 

57 توازن المحتويات ديدو .وكأنه الصنة الأكثر التماسا وقد يعود 
سبب هذا ألى أن التوازن يمكن أن يكون ردا لتعدد الممارسة على 
المحتويات أو لأن التغبيرات العديدة التى أجريت على المنهاج خلال 
العقود الأخيرة آدت ليس الى تجديد واستيفاء البرامج والكتب قحسب» 
وانئما أيخا الى زيادة التشقق وعدم التوازن بين المحتويات » مؤثرة 
بذلك على كفاءة العمل التربوى وبخاصة تناءة المتيلم نفسه م ٠.‏ 

ودرتمط التوازن معلاقة مباشرة مع وخلاكف ومقاصد ادلم » ومن 
تمض زن دين : 

١‏ - مختكفمجموعات الأصداف ( الادراكية » العاطئيةء 
اأشعوربة : الزئسية » الحرسة / عر بط هذا ااتدليل يحاعات 
واحتمامات انتلام:ذ ويميدا تلخقاح الكغتدية التمل ٠‏ 

»؟ ‏ مختك مجموعات الاختصاصات الدراسية مع الادراك بأن 
محاولة وضع اإواد. على الهامثى تبقى قوية فى كافة البادان انتى تعرف 
التئمية بالامء الاقتصادى ©» و 0 الطبيعة ماك يل الرحيدة الكفيلة 
يأعداد الانسان لللحياة العملية وأهئة ما 


.؟" 

م العناصر النظرية وهى قابلة للتطبيق مباشرة أو بين الجوائيبه 
المعتوية والعملية ٠‏ 

مختلف المحتوبات وتوزيعها بموجب المستويات الدراسبية.- 
( فى المدرسة ) وغير النظامى ( خارج المدرسة ) ( كالتربية اليكية ») 
يذماط ترموية معبنة أكثر ملاءمة من الاطار النظامى 0 

+ ل القيم الومْنية ( الخاصة ) والقيم الثاملة والتى يحتمل أن 

مختلقف أنماط التعليم : الصقوف التقليدية » المجموعات» 
المغيرة +٠٠‏ الخ ٠‏ 
)1 لتعليم . 
؟ ع ملاءمة المنهاج : 

يمكن قياس ملاءمة المحتوى بدرجة تكيفه لقيم وأهداف المجتمم . 
وتطور العلوموانتكنولوجيا والثقافة من جانب » وبمدىتابيتهلاحتياجات. 
واهتمامات التلاميذ المعينين وقدراتهم الذهنية من جانب آخر ٠‏ 

ويمكن تقييم ملاءمة المحتوى اما من وجهة نظر تربوية » أو على. 
ضوء تطور العلوم وانتكتولوجيا وتطور الثقافة وعالم العمل ٠‏ 

كما يمكن أيضا موازنة الملاعمة بمتطلبات المجتمع الدولى أو النطاق 
الاجتماعى ‏ الاقتصادى والثقافى لكل مجتمع وطنى : أو بمتطمات 
المجتمع ورأوا احتياجات ورغبات الأفراد ٠‏ 

وأذا ما اعتبر التعليم أحد العوامل الهامة التى تساهم ف تنمية. 


"١ 
الفرد والأمة ى تحسين نوعية الحياة فانه سيوجب على هذا التعليم أن‎ 
يكون ملاما للتقاليد التاريفية والاجتماعية والثقافية للبلد ولأهداف‎ 
التنمية الوطنية والظروف الاجتماعية والاقتتصادية » والبيئة والموارد‎ 
٠ الطبيعية » والأهداف والمتطلعات المتعلقة بنوعية حياة المجتمع‎ 
وفى هذا السياق يمكن تأمل الملاءعمة تحت هذه الجوانب امثلاشة‎ 
المرتبطة بنوعية التعليم وهى : الحاجة لترسيخه فى القيم الوطنية لتحقيق‎ : 
الهوية الثقافية » تعزيز الروابط بين التعليم وتئمية وتكامل عالم العملء‎ 
.والبيكة الجديدة الناشئة عن الثورة العلمية والتكنولوجية الراهنة والتى‎ 
٠ ثر فى حباة الشعوب‎ 
وف ميدان التعليم ومحتوى التعليم هناك مطالبة شديدة بوجوب‎ 
لذا هناك تأكيد بعدم‎ ٠ الاهتمام بهما من خلال أفق وذهن الدارس فقط‎ 
.وجود مجموعة مادية منفردة ولا فكة منفردة من المشكلات ولا مجموعة‎ 
وعلينا أن ننظر الى اللسيل‎ ٠ من الاحتياجات المتعلقة بالدارسين ككل‎ 
التى يمكن بواسطتها تنظيم مجموعة متنوعة من المنامج لكىنجعل التعليم‎ 
٠ ملاكما للاحتياجات والمشكلات والاهتمامات المنفردة‎ 
ومن غى الممكن تقويم مدق ملاعفة آية هادة 7 و محتوى أو خيرة‎ 
تعلدمية 4 اليا متدرة هذه الملا:مةه 4 على خدمه ه الأحتياجات الخاسة ,ءا تكنء‎ 
دن الناحية المثالية » يبنى محتوى الهاج على حاجات فردية‎ 
وأقعية » دقندر الامكان » وليس على الحاجات التى « يستشعر » بها‎ « 
لذا فكلما ضاقت اثلفجوة بين الحاجات التى استشعر يها‎ ٠ فقط‎ 
٠ .والحاجات الواقعية » كلما زادت ملاعمة التربية‎ 
ولامد دن النظر الى تطوير المناغج » طيعا ؛ على أنه جزء لا يتجزاً‎ 
من التخطيط التربوى » وهذا يعنى عادة تصميم المناعج للمدشل أو‎ 
الأساوب الذى يتيعه التخطيط » سواء كان هذا المدخل عبارة عن الطلب‎ : 
الاجتماعى » أو الطاقة العاملة » 1 الكلفة والعياد »أو و مزبيج من‎ 
١ ٠ اللداخل المختلفة‎ 


يفن 


ولا ذك فى أن هذه المداخل لا تستخدم كجالات متطرفة وكبدائل 
منفصلة بالنسبة الى بعضها افيعض ؛ بل أنها تنمو بدرجات متفازرتة الى 
التداخل والتشايك قدما بينها » مع التركيز على مدخل راحد م'ها ٠‏ وهذا 
بساعدنا فى تفسير الأمر بأن المنهاج » ولا سيما محتواه » لم يتغير تغيرا 
يذكر من وجهة نظر تاويخية » مع أن انطرق والأساليب المتبلقة بالمدتوى 
تغيرت تغيرا كبيرا ٠‏ 

وبما أن نشوء التكنولوجيا التريوية السريم جقد انعلاقات التقائمة 
دين مختلف مةومات المنهاج » ديدو أنه لا مفر لنا من مراعاة متومات 
أخرى للمنهاج وعلاقتها بملاءمة التربية » نذكر منها على مسبيل المثال. 
التعليم والمواد التربوية والمعلمين واارافق التردوية ٠‏ 

أن انتغدير الأساسى الذى أصاب مقومات المنهاج » كان من حد 
التقنيات والأمكنة وملحتاتها ومعاملة المتعلمين ٠‏ ونلاحظ كذلك بعض. 
التغبير فى طرائق التدريس » بينما نرى تغييرا طفيفا فى المحتوى ؛ فاننا 
ذقيل الافتراض بأن معابير الملاءمة التى وجدناها بخدوص المحتوى 
تنطبق أيضا على مقومات المنهاج الأخرى فى تطبيق المحتوى » مع آنه 
من العسير أحيانا التمييز بينهما ٠‏ 

ونلاحظ فى مختلفٍ المناهج قلة التنسيق والمترايط بين المة.رمات 
؛ وعلى شستى مستويات التللوير أيضا ٠‏ أذلك من الممكن أن يكون 
محتوى المنهاج على درجة وافدة من الملاءمة » بينما تكون الطرائق 
والتقنيات وتدرديات المعلمين والتسهيلات التردوية وما الىذنك » غير. 
ملاءمة وذير فعالة ٠‏ ولا كانت مقومات المنهاج متشايكة قيما: بينها الى 
حد يصعب الفصل مينها + يميل عدم الكقاية أو عدم الملاعفة قِ أحدها » 
9 ىالتأثير على المنهاج يكامله ٠‏ 

ولاشك ف أن الغرض النهاكى لتحليلٍ النكقاية والملاءمة بحب 
أن يكون ف ما يحدث حقا فى وضميات التعلم والتعليم » لا فى ما تتو 
حدوثه اأرثائق الرسمية من إمثال المنهاج والتوقيت ٠‏ وقد تكرن 0 
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أنتعلم والتعليم غير ملاءمة تفعل التفاءل الوثيق دين جميع مدومات 
المنهاج 0 بالرغم من وَجُود المنهاج الملائم ٠‏ والعكس صحيح أنضا. 34 
لذا لا دمن تحديد ملاءمة أنتريية يتحلدل محتوى المتهاج محرسب »6 وأن. 
ما. يحدث حقا فى عمليات التعلم والتعليم ينبغى أن نكون المطلب النهائى 
للتحليل : 


وتعبير هذه الحجج الوازدة أيضا » أن محتوى المنهاج قد ققته 
بعضا من اهميته الاجمالية » لصائح الطرائق والتقنيات ٠‏ نذلك قد تكون 
كيفية التعليم وكيفية التعلم بأهمية ماذا نعلم وهذا الأمر يؤكد بدوره 
على تدريب المعلمين وطرأئق التعتيم والتعلم ٠‏ كما أنه يعنى :يضا أن 
منهاجا معينا دمكن أن يصبيح ملاكما مواسطة تعديل موماته “ كل على 
خدة » ويعنى هذا أيضا يأنتا اذا أردنا أن نجعل المنهاج ملاكما فتدد 
لا نحتاج دائما الى تعديل محتواه ٠‏ 


ومن الممكن تحذيل ملاءمة المنهاج طبعا » دون معالجة مسألة 
الكقاية والفعالية » بمجرد تحليل ثبات المناهج بالنسية الى : المعاييي ' 
المتى تيرها ملائمة ٠‏ وهذا يعطرنا وصفا .نمدتوى ولكته .ا يعحطيت: 
صورة دما يحدث فعلا ٠‏ ويمكنن الوصول الى نتيجة ميدئية سريدة 
يخصوص ملاءمة الترهية » دون استقصاء كفاية النظام التردوى » ومن 
الجائز مثلا أن نختير وضعية من الوضعيات ؛ يعمد فيها أحد البلدان 
الى بناء منهاج ملائم من حيث محتوآه » باستعمال معايير أو مدكات 
ملائمه لا يرقى اليها الشك ء ولكن النظام التردوى ككل يتناتض أداؤه 
فى هذه الوضعية شيئًا فشيئًا من امون الكمية والكيفية : كما يدو: 
أن ترى أمة لديها أداء حساك ناجح ؛ من حدث معدل الانكساب وئسية 
الترقيع » ولكنها تستمر فى استخدام محتوى غيز ملائم ٠‏ واذا درن 
أحد المخططين التردويدن مثل هذه المشكلات » يمدل تقصّى أسئاب الخداء 
المنخفض فى محتوى النهاج » بدلا من تقصيها ف كفاية النظام » فاذة 
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دل نظام تريوى على أداء منخفض ( عال ) من الناحيتين الكمية والكيفية 
يمكن أن يظل محتوى المنهاج ملائما ( غير ملاكم ) ٠‏ 
- ترايط المنهاج : 

أن تعبير « الترابط » هو صدى منطتى أو علمى للعلاقة المتينة بين 
أفكار متوافقة فيما بينها » ومن ثم يعنى الارتباط غياب التضارب » 
ويمكن فهم الترابط اما من وجهة نار تعاقبية ‏ انعدام التضارب فى 
الثقدم خلال فترة الدراسة وضمن مرحلة ما أو من مرحلة لأخرىع - 
أو من وجهة نظر مترّامنة : : الارتباط وعدم اللتضارب فى اكتساب المعارف 
ولع من لحقت الدراسة وبين مختئف الاختصاصات ٠‏ فعندما 

يكتشف أستاذ الموضوع الفيزياء فجأة وبعدم رقما أن فض افده 

١‏ لا يمتلكون المعارف الضرورية ( التى ينبغى اكتسايها سايقا ) فى الجبر 
خالأمر هنا يتعلق بالتفكك أو انعدام الترابط + وعندما يعانى التلاميذ 
فى مستهل عام دراسى جديد من صدوية الوصل بين عناصر نفس 
الإاختصاص والتى درسث على مدى عامين أو ثلاث أو عدة أعرام » فهنا 
أيضا يتعلق.الأمر عياب الترايط * 


وبيدو هذا التشتت والتضارب بصورة أوضح وأكثر ازعاجا عندما 
يجرى الانتقال من مرحلة دراسية لأخرى + أما بالنسسية لنهاءة العام 
الدراسى حيث 660 قد بواجه كل من التلاميذ والمعلمين صعورية فى ربط 
المعلومات المدونة ضمن اليرامج والكتب:؛ وكذلك صعوبة ف التمكن مق 
هذه المعلومات » فالنقص هنا هو أيضا نقص ف التو أيط ٠‏ 


لذا يتيغى عليتا التمعن فى اننظر بمؤشر الملاءعمة هذا ويعناة يالغة 
ف كافة مراحل أعداد المحتوى التعليمى لا اعداد نظرة شاملة وخططط 
دراسية ) الجدول الزمنى المدرسى ) 3 البيرامج والكتب الدراسية » 
'الحدول الأسيوعى المدرسى 6 تنظيم عمل فرق المدرسين حسبب 
المستويات وحسب الصقوف ٠.٠‏ الخ ٠‏ : 


| 6" 
دمكئنا اذن تحليل ما يلى : 
١‏ نوعية وجودذ الفلسفة التى تضشكل قاعدة اختيار وتنظيم 
المحتويات ٠‏ 1 
؟ - تركيب الاختصاص ذاته وتوزيعه على سثتين أو ثلاث 
.أواعدة ستوات ٠‏ 
م # ربط ووصل الاختصاصات المختفة باتياع نفس الأبعاد 
. العمودية أو الأفقية ٠‏ 
نوعية الارتباط بين المقتاصد والأهداف العامة » والغايات 
الاجرائية ٠‏ 
ه ‏ سير التكامل بدن التعليم النظامي وغير النظامى ٠"‏ 
فعالية الصيغ التى تستخدمها المدرسة بغية تقييم أفضل 
. للمعلومات ااكتسبة من قبل التلاميذ خارج المدرسة ( وتشمل مجموعة 
. من المعطينات والانطباعات الواسعة المختلفة والمتتاينة بين فرد وآخر » 
كذلك تراكم المعلومات والخيرة اليشرية ) ٠‏ 
ويعتمد ترابط المحتويات مباشرة على نوعية الفلسفة التى تتصدر 
عملية وضع واعداد البرامج الدراسية بغية استيعايها وتطبيقها 
بفعالية من قبل اللجان الفرعية المشمولة بهذه العملية البالغة التعقيد ٠‏ 
لذا ينيغى صياغة هذه الفلسفة بوضوح » وف نفس الوقت ينبغى على 
اللجان التى تعمل عادة واحدة بمعزل عن الأخرى أن تتحول الى لجان 
فرعية تعمل تحت اشراف لجنة واحدة أساسية يترأسها اخصائيون 
: ادرون على التحكم بمجموعة مصادر المحتوى الملاكم ٠‏ 


.امات النطوكرة 
مالع التعيم رن المعلءالا ايم 


فى الدول النامية » مع اشارة خاصة الى دولة البدرين 
الدكتور / قايز مراد مينا .. 
أستاذ مساعد تكسم المناهمج وطرق التدريس 
كلية التربية ‏ جلمعة عين شمس 
مقبدمة : 
لعل من أكثر أوجه القصور فى كاغة النشاطات إنتى تتعلق بالتربية 
أنها غالبا ما تتم فى غياب نظرة مستقبلية واضحة عن الحياة فى عالم 
الغد وعن حاجات الأجيال القادمة ٠‏ وتعد عملية تخطيط المناهج مثالا 
بارزا فى هذا المجل » اذ أن نقطة الانطلاق فى انكثير من الجوانب امتعلقة 
بهذه العملية انما تتمثل فى أن تلاميذ ايوم سيعيشون عالما مختلفا 
عن العالم الذى نعيشه اليوم » بل أن مثل هذا التخطيط يمتد الى أجيال 
لم تولد بعد ٠‏ ومن الجائب الآخر ؛ فانه من الأمور بالغة الصعوبة أن 
نرسم صورة دقيقة ‏ أو حتى قردية من الدقة ‏ لمستتبل انداة فى 
هذا العالم وفى مجنمعاته المخنلفةءوذتك رغم التقدم الكبير الذىأحرزته 
أساليب وأدوات الدراسات ااستقيلية وبدون توافر هذه الصورة » فانه 
من المستديل الحديث عن تعليم المستقبل » ذلك أن النظام التعليمى هو 
مؤسسة اجتماعية تعمل من أجل تحقيق أهداف الأمة بما يناسب 
متطلبات العصر وحاجات الاجتمع وااتعلمين ٠٠‏ 
وجميسها أعور تخضم أناثيير ٠‏ وفيما بين الأحمية امقصوى لنصورة 
المستقبلية وصعوبة التوصل اليها » فان مزيدا من الجهد يجب أن يوجه 
نحو متابعة الأؤشرات الحالية للتغير والافادة من دراسة بعض الخيرات. 
الانسانية السابقة فى مجال التطور » وذلك من أجل التوصل الى بعض. 
الاتجاهات المستقبلية للتغير معامة » ومن ثم تدديد بعض الاتجحاهات. 


لا 

المستقبلية فى مجال التعليم أو فى أحد مجالاته النوعية ٠‏ 

وفى هذا الاطار » فان الدراسة الحالية تحاول التوصل الى بعض 
اتجاهات التطرير فى مناهج التعليم فى المرحلة الابتدائية فى الدول 
النامية » مع اشارة خاصة الى دولة البحرين ٠‏ لا يتسع السياق الحالى 
لاتحليل التفصيلى للأساليب المستخدمة فى المتوصل الى هذه الاتجاهات 
أو للتدليل على امكانية صحتها ٠‏ أو موازنتها بالدراسات السابقة فى 
لمجال وائما تركز على أهم النتائج المتى توصنلنا اليها » وذلك فى 
المجالات الثلاثة الركيسة التالية : 

١‏ اتجاهات مرةوبةللتطور فالدول الناميةوفنظام انتعايميهابعامة 

؟ ‏ أتجاهت تطوير مناهفك- ج التعليم الابتدائى فى الدول الناميةه 

م ل اتجاهجات تطوير مناهج التعليم الابتدائى فدونةالبحرين» 
أولا : اتجاهات مرغوبة التطور فى أتدول النأمية وفى نظم التعايم بها 

بعامة : 

يمكن أدقرل أن عملية التنمية فى الدول النامية يعامة تشضهد 
فى الونت ادراهن ‏ بصورة أو يأخرى ‏ عملية اتجدار » وذيكُ بعد 
الدفعة ال نهوية المتى أعقبت الاستقلال فى معظم هذه الدول و 
اختلاف مسببيات هذه الظاهرة مين الدول النامية ألا أنه د 
عليها أن تجد السبل اللازمة لتجاوزها ورفع معدلات التنمية وتنويع 
مجالاتها ٠‏ قد 000 التنبؤ بالمدى الزمئى اللازم أذلك » ولكتفنا 
نرى أن هناك تحقيق ذلك ٠‏ وفيما يلى تصورنا لأهم هذه الاتجاهات. 

١‏ تركيز جهود التنمية فى الدول النامية على مكافحة ألفة 
ويرتبط بذلك تتمية المجتمعات المحلية وزيادة النشاط الاتتصادى 
واحداث تغيرات هامة فى مسترى الخدمات يها ( من تعليم وص حة. 
: اسسكان 6 ). 

* ل تغير المتركيب الاقتصادى لعدد من المدرل النامية من الاعتماد 
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.على سلعة واحدة أو مصدر أساسى ‏ أو مصادر محدودة ‏ للدخل 
ألى تنويع مصادر الدخل القومى ٠‏ ويخاصة » فانه ينبغى أن تقل 
الملى درجة كبيرة ظاهرة الاعتماد على أحد 5 بعض أاواد الخام ( مثل 
بعض العاصلات الزراعية أو النفط ) » وأن يتزايد الاتجاه الى تعدد 
مصادر الدخل وتصنيع بعض المواد الخام ٠‏ ' 
ب # تتمثل أهم مظاهر التطور التكنولوجى المرجوة فيما يلى : . 

' (أ) تطوير أساليب الزراعة واستخدام طرق حديثة لاستصلاح 
الأراضى وزيادة العائد من الحاصلات الزراعية » مم قطع بعض 
الخطوات فى استخدام أساليب الهندسة الوراثية فى استحداث حاصلات 
هديو لوا ئهة انا كاف + 

(ب) تنمية صناعية تعتمد على الأجيال السابقة لتكنولوجيا الدول 
المتقدمة + وذلك مع التركيز على تطويع هذه التكنوكوجيا بما يناسب 
حاجات هذه الدرل ٠‏ ومن الوارد أن تقترب بعض الدول انذمية الأكثر 
تقدما ‏ أو تكون على مشارف . التكنولوجيا الجديدة ( ويخاصة 
تكنولوجيا المءلومات الجديدة واللتى تتعلق أساسا بالحاسبات الآلية 
والاليكتررنات المصغرة والاتصال'ت السئكية واللاسلكية ) ٠‏ 

(ج) الاغادة من تجارب الدول المتتدمة فى كثير من المجالات » مثل 
.بدائل الطاقة وتخليق مصادر بديلة للغذاء ٠٠‏ الخ » وذلك جنبا الى 
.جنب مع تطوير معض الخدمات وأسائيب الاتصال وحفظ وتمادل 
.املعلومات ٠‏ : 

زد / حدوث طفثرة ق حجم ومحالاات استخدام الخاسيات الآلية 

ز الكرمبيوتر 1 2 

5 س دعم التكتلات الاقليمية للدول النامية اقتصاديا وسياسيا 

.وعسكريا وتعليمها ( مثل دول الخليج العربى ٠‏ الدول الاسلامية » 


.دول جنوب شرق آسيا ٠٠٠‏ ) وفيما بين هذه التكتلات ٠‏ ونشير بوجه 


ىا 


نخاص الى أهمية زيادة المشروعات المشتركة فيما بيئها فى مجالات عديدة” 
وزيادة حجم التجارة وتيادل الخبرات ىق جميع المجالات ٠‏ 

ه ‏ تحقق انجازات هامة 2 اتجأه احترام حقوق الآائب ان 

5 تنامى الاتجاه نحو تأهيل القيم الخاصة بالتقافات القومية: 
والاقليمية ( المتضمنة فى الأديان والآداب والفنون وانعادات والتقاليد 

وق ضوء الاتجاهات السابقة للتطور فى الدول النامية بعامة » 
يمكن تلخيص أهم الاتجاهات اللازمة لتطوير نظم التعليم فى هذه 
الدول قديما دلى ا 

: مدن الناحية الكمية‎ ١ 

(أ) اتمام استيعاب جميع الأطفال فى مرحلة المتعليم الابتدائى» 
ومد سن الالزام الى حدود تقايل نهاية الأرحلة الاعدادية على الأقل٠‏ 

ب التوسع ق المتعليم الثانوى ٠‏ 

(د) التوسع ف التعليم العالى » ولكن بمعدلات تقل عن المعدلات» 
الحاللية ٠‏ 

(دا التوسع فى تعليم الأطفال المعوقين 

(ه) التوسع ى انشاء مراأكز البحث المتربوى ودعمها ٠‏ 

(و) إنشاء قنوات عديدة للتعليم غير النظامى » بحيث يمكن. 
للفرد أن وواصل الدراسة فى مجالات اهتمامه دون عقبات أو قيود + 
وتلخيص العديد من برامج أجهزة الاعلام لخدمة البراممج التعلسي)ة- 
الخاصة يهماء 


ا 

وألى جانب ما سيق فاته يتوقع التمكن من محاصرة ظاهرة الأميمة 

( يمغهومها اليائك حالما ( » وأن توشضك ذاهرة المعلمين غير امؤعلين 

على الاختفاءء 
 "‏ من ألناحية النوعية : 1 

( 1 ) اختلاف مفهوم الأهمية » بحيثه يمكن الحكم على الفرد 

بأنه تجارز مرحلة الأمية حين يتوافر له الحد الأدنى من الملمرفة فى 

مجألات متعددة بمايمكنه من العيش والتعامل مع الأساليب الأكثر تطورأ 

للحياة ٠٠‏ ولا شك أن ذلك يتطلب عملية « اعادة محو أمية لتطاعات 
كيزة من مواطن الكل النامية + 

(ب) اختلاف مفهوم التعليم الابتدائى ‏ وبالتالى مناهجه » اذ 
يصيح حلتة من حلقات التعليم الالزامى أكثر من كونه مرحلة تعليمية 
قائمة يذاتها. 

(ج) تقليل الفؤارق بين التعليم العام والتعليم الفنى » مسواء 
من حيث مناه ج التعليم أو من حيث فرص موأصلة الدراسة ٠‏ 

(د ) احداث تغييرات هامة فى مناهج التعليم ٠‏ ويخاصة من 
حت ادامل مجالات دراسبة جديدة ؛ والتركيز على 3 'رم التلاميذ 
كيف يعلمون أنفسهم » وكيف ا ؛ وعلى تنمية 
القيم والاتجاهات المرغوية اجتماءيا » ويتطلب ذلك بالضرورة احداث 
تغديرات أساسية فى كانة مكونات المنمج من أهداف ومحتوى وطرق 
وأسالنت التريس ونم لكريم 

(د) بذل مزيه مد الاهتمام بتعليم اللنة القرمية وامسستخداءيا 
كمجال دراب ف جميع مر 500 المتمزيم أ على الأذل فل عرحاة “ اأتعليم 

.قبل الجامعى وجانب من مرحلة التعليم الجامعى ٠‏ 

(و) الحذر من عمليات الاقتباس والنقل من الذظم التعليم 
للدول المتتدمة » مع ابتداع أشكال وصياغات جديدة اواجهة مشكلات 
التعليم بحيث تناسب واقع وظروف هذه الدول ٠‏ 


لفى 


890 احداث تغبيرات هامة ىق نظم وبرامج اعل سداد وتدريب 
المعلمين 4 -5 دما ويواكب العيات االكادةة ف نظم التمليم ومنامجه 
الثقافية وترقية الاعداد لأكاديمى , وتوظيف الراسات التربوية والمهنية 
لاعداج 0 الكمار ٠‏ ْ 

(ح) ايتداع صياغات جديدة اراعاة الفروق بين التلاميذ ورعاية 

(ط) تزايد الاتجاه نحو الادارة اللامركزية » واعطاء مزيد من 
الصلاحيات للمحليات والمدرسة والمعلمين من أجل وضع السياسات 
الطليمية التريضة موشيع التطنيي + 

رى) تحقيق مزيد من الربط بين -التعليم وحفظ التنمية الشاملة 
الاحصائية والتنيثوية وق نظم التدريب واعادة امتدريب ونظم التوجيه 
)20 والهنىي “ادع 00 صلات وثبقة بين الأؤسسات التعليمية 

ك قتزايد الاتجاه يصورة كبيرة نحو الاعتماد على نكسائج 
البجوث والدراسات العلمية فى اتخاذ القرارات المتعلقة بالتعليم فى كافة 

(ل( أب ستخدام التعليم كوسيلة لتحتئيق الورحدة الثقافية 6 وبخاصة. 
ق لدول . النامية ذات الثقافات المتعددة 3 مع مراعاة ألسمات الخاصة 
أهذه الثقافات 3 
اام ا المكتف 5 الدر اي اك 0 من 58 3 
يتعليم الكبار وخدمة البيئة ٠‏ 06 


كش 

وتجدر الاشارة الى أن الأخذ بهذه الاتجاهات وتطبيقها ومجالات- 
اللتركيز والاهتمائم فيها يختلق يما بين الدول النامية ٠‏ كذلك فان 
هناك بعلاقة وثيقة بين التغيرات الكمية والتغيرات النوعية فى التعليم » 
اذ أن المتوسع فى التعليم يخئق العديد من المشكلات اللتى يجبمواجهتها . 
بصورة ابداعية وميتكرة » بحيث لا تؤدى فقط الى الحفاظ على مستوى : 
التعليم وانما ترقيته حتى يصبح قادرا بصورة أكبرعلى مواجهة متطلبات ٠‏ 
العصر وحاجات المجتمع والمواطتين ٠‏ 
ثانيا : اتجاهات تطوير مناهج التطيم الابتدائى فى الدول النامية : 

ان نقطة الانطلاق فى تطوير مناهج التعليم الابتدائى فى الدوك.. 
النامية مستقبلا أنما. تتمثل فى أنه سدتجه الى أن يكون ‏ كما سيقت 
الاشارة ‏ حلقة من حلتات مرحلة التعليم الالزامى ف العديد من هذه 
الدول ( وان كان سيظل بمثل هذه المرحلة فى بمعض الدول النامية لفترة . 
طويلة نسبيا من الزمن ) ٠‏ وهذا يعنى ضرورة حدوث اختلاف فى وخليفة- 
التعليم الايتدائى » غددلا من أن تكون هذه الوظيفة تدهم الأساسات 
اللازمة للمواطنة بواواصلة الدراسة فانها ستتحول لتكون ‏ بالدرجة 
الولى - تقددم الأدوات الأساسية للحصول على المعرفة ولاستكمال 
أساسدات الأساسيات اللازمة للمواطنة » وإلتى تستمل ق الدلقئة 
آى الحلقات التالية من التعليم الالزامى ٠‏ لا يعنى ذلك الاختلاف التام 
لمجالات الدراسة فى اأرحلة الابتدائية » ولكنه ‏ بالتأكيد ‏ يعنى.. 
اختلافا جوهريا فى أهداف ومحتوى وطرق وأساليب التدريس ونظم 
التقويم » وذلك جنبا الى جنب مع المناهج الجديدة التى يتم ادخالها 


5 5 سس 5خ تا ادو - 5 5 
عق ماحم هوم اأرحلة ١‏ اع الحاقة ) 4 2 مصسزء ما عرهفتاء دهم 


سيق عن اتجاهات التطوير النوعية فى نخلم ا!تعليم فى الدول النامية 
الامتدائى فى هذه الدول فيما يلى : 


١‏ التركيز على تعليم التلاميذ استخدام بعضالأدرات الرئيسية. 


دنا 


لجمع المعرقة مثل المعاجم والقواميس والأطالس ودوائر الممارف 
الممسطة » وكيفية استخدام المكتبات » مع مسنم لهذه الآدوات 
خلال دراسة المجالات الدراسية المختلفة ٠‏ 

؟ ‏ توظيف المعرفة فى الحياة العملية ٠‏ وتعنى يذنك أن تتجه 
موضوعات الدراسة يصورة رئيسة الى تناول المشكلات والممارسات 
الغنلية ق الهياة العملية + وعلى سجيل المثال » يثيتى أن يوخة متم 
التربية الدينية أو المتربية الخلقية : أو ما تقاملها من مناهج فى معض 
الدول ‏ جانيا كبيرا من اهتمامه الى معالجة الأمور المتعلقة بالساوك 
الانساتى وبعض التضايا والمشكلات الاجتماعية والانسانية ٠٠٠‏ منهج 
اللغة القومية متخذ من استخدامات اللغة فى الأدب وانصحافةوالمعاملات 
المعاصرة مجالا أساسيا له ٠٠‏ منهج العرم بتناول تفسير ومناقشة 
الذواهر الطبيعية والبدولوجية والبيئية والأنشطه الزراعية والصناصية 
فى المجتمع ٠٠٠‏ منمج الدراسات الاجتماعية ينطئق من قضايا ومشكلات 
واقعبة ومعاصرة: ٠٠٠‏ وهكذا بالنسية أباقى المنامج ء وهو الأمر الذى 
يعنى كسر الحواجز بين المدرسة والحياة ٠‏ 

م هذل مزيد من الاهتمام بدراسة المنذون 0 3 مع اميد 
بالفنون ذأات الطايع المحلى والقومى » وألمترحيز حا ىا اداه والتذوق' 
الجمالى » وتهيئة الامكانات المناسيبة لخلق وتنمية ؛ المبول والاهتمامات 
الفردبة فى هذا المجال ٠‏ 

غ ‏ ادخال بعض الدراسات العمنية المستمدة من البيئة المحلية : 
/ المزراعة » وتربيه ة الدواحن » صيد السمك » بعض حناعات الأليان : 
الصناعات اليدوية الأعلية.٠الخ)‏ وبعقى الأعمال زات الطايع الثتى التو, 
بحتاجها الانسان و فى حياته الدومية ( معض الاصلااحات المنزلية » لتنسيق 
الزور » الاقتصاد المنزلى » الحياكة ٠٠٠‏ الخ ) ٠‏ ومن الطبيعى أن 
قدا بعض هذه الدراسات العملية قى مرحلة متقدمة من اتغليم الانتدانى 
وأن يتم انتفاء محتوداتها بعناده ة يما يناسب نمو المتلاميذ فى هذه 


ين 


المرحله مع اتاحة قدر من الاختيار مبن محلات هذه الحراسات كلما 
كان ذلك ممكنا ومتاسيا ٠‏ 

6 المرونة 'ى تحديد واختبار محتوق الدرالة معت يمون 
للمدرسة وللهيئة التعليمية فرص أكبر فى اختيا المادة والكتب 
الدراسية » واليدء فى اختغاء ظاهرة الكتاب المدرسى المرص ٠‏ 

ادخال بعض الموضوعات الدراسية الجديدة » على أن يتم 
ذنك من خلال بعض المجالات المدراسية القاكمة + فيمكن دراسة بعض 
المشكلات الاجتماعية والاقتصادبة السائدة من خلال منمج اللغة الكومية 

واستخدام الآله الحاسية اليدوية ومعس الصور المسطة العتجهايت 
الآلى خلال منهج الرياضيات عل أن يتم ذلك بعد اتقان التلاميذ 
للعمليات الأساسية ) » در أسة بعض الذذواهر الميئية خلال مناهمج 
القراءة والعلوم والدراسات الاجتماعية ٠.٠‏ وهكذا ه ويتضمن ذلك 
أيضا تدريس موضوعات عملية متقدمة يصورة ميسطة ( على أن يتم 
دراستها معمق وتفصيل ف المراحل التالية )» ٠‏ 
ب ادخال تعدمازت جوهرية على طرق التدردرس » مع الاعتماد 
نصورة أساسية على المناقشة » وعلى عمل التلاميذ تدبو اتيت 
وطلى المشروعات المعرفية المسطه » حيث يقوم أ التلاميذ بجفتم تعفن 
البيانات والمعلومات وعرضها ومناقشتها ٠‏ 

م - تحقدق قدر أكبو من أتساق أساليب وآدوات التقويم م مع 
أهداف المناهج ومحتواها وأساليب تدرمسها. ٠‏ قيتوقع تخصيص أوزان 
كبيرة لاستخدام التلميذ أدوات جمع جمع المعرقة واستخدامه التعاق 
٠‏ للمكتية وقيامة يجمع المعلومات ومشاركته 2 0 ومناقشتها 00 
بزملائه وسلوكه فى المدرسة ٠‏ ويتوقع يكون للمعلم الدور 
ق تقريم , بأداء التلاميذ » وذلك بمساعدة 6 جديدة تددم 3 
.الغرض » ومن المتوقع كذلك أن يتم الحكم على أداء التلميذ ىق ضوء 


“موازنته بتنقسه في مراحل زمنية مختلنة 4 وموازنة أدائه بالأهدافك 


ه96 
'التعلدمية » وذلك فى اطار الآفكار المتعلقة بالتعليم من أجل الاتقان ٠‏ 
ترشيد استخدام الوسائل اليعية» مع حدوث اخ وف 
'أساسى ف مفهومها » بحيث ينظر ليها على أنها وسائط أو أدواتللتعليم 
أكثر من كونها وتسائل تساعد على التعلم ( وبعيارة أدق نظم,للوسائط 
التعلدمية المتعددة ( ٠‏ وذلك مع زيادة الاعتماد على وسائل الاعلام 
بوجه خاص » التليفزيون فى تقديم برامج تحتاج ألى: امكانات واعداد 
نوعى على مستوى لا يتوافر فى ظروف المارسة العادية ٠‏ 

٠‏ تغير النظرة الى الأنشطة التعليمية » بحيث تصبح جزءا 
أساسيا هن المنهج وتتكامل مع مجالاته الدراسة المختلفة لتحتهيق 
أهداف التريية فى اأارحلة الابتدائية ٠‏ وى هذا الاطار يتوقع توثيق 
العلاقات بالمجتمع المحلى ٠‏ وكنتيجة لذلك » يمكن أن تظهر صياغات 
مناسبة لأخذ النشاط التعليمى فى الاعتبار عند تقويم أداء التلاميذ 
وتقودم المنهج بعامة ٠‏ 

, حدوث طفرة فى مناهج تعليم الأطفال المعوقين » انطلاقا‎ - ١ 
 م.هدادعت من التوسه فى تعليمهم الى أقحم. دد يمكن أن يناسب ا‎ 
٠ وقودرانيم‎ 

١+‏ ل اعداد مناهج متنوعة ‏ ودراسات افافية تناب 
الطلاب من ااستويات | اختلفة : مع تحقيق قدر آكبر من اأارونة ى 
النظام التعايمى » مما قد يؤدى الى عدم امتقيد بالعمر عند تحعدى.د 
المستبءات التعلدمية تلتااميدذ , 


0 
للا 
ا .6 2 
هللىء 3 كت لد انكل 7 


ماتج ليم الأبدائى ف دم أبسريل : 
فى ضوء العرض السابق عن اتجاهات التطور فى الدول النامية 
ونظم امتعليم بها » ومناهج الأرحلة الايتدائية على وجه ال : وق 
.ضوء متتابعة واستقصاء الوضع الراهن كناهج المرحلة الابتدائية ى دولة 
المبحرين ومجالات ومؤشرات التطوير الحالية » وعلاقات التأثير والتأثر 


أ 


بين دولة البحرين ودول الخليج العربية والدول العربية والاسلامية 
والدول النامية الأخرى » فانه يمكن تلخيص تصورنا لذهم الاتجاهات. 
المستقبلية لتطوير هذه المناهج ‏ على المدى المناور والبعيد نوعا ب 
فيا يلى : 

١‏ تقويم تجريه مناهمج املحف الواحد و أوجه الكقمسسور. 
وها ارونضي يرجه خاصن و ا د 
امتعليمية المتكاملة وتدريبات التلاميذ وآدلة المعلمين واستكمال الو 
المنعئرممة اللازمة ودعمها ( دون أن يكون ذلك متروكا بص. ورة 0 
لاجتيددات: المعلمين الشخصية كما هو الوضم السائد الآن ) ٠‏ 

؟ ب اتخاذ القرارات التى تحدد تنظيم منهج المذوف الكخلاثة 
الأخيرة من ن المرحلة الايتدائية ٠؟‏ ومن المتوقع أن تأخذ الدراسة فيما 
دورة بعض تعشن المواد المنفصلة وبءض المجيلات الواسعة فى الممالات. 
الدراسية ذات المصلة الوثيقة ٠‏ 

م أعادة النظر فى محتوى مناهج المرحلة الايتذاكية فى خسوء. 
لو لمجا و رك اا 1 5 تقتصر علدها ٠‏ 

: س يروز دور المنهج فى تحقدق أهداف خطط التتمية وسياسات. 
الدولة + ونشير يحُاصة الى دور 58 المرحلة الابنتدائية فى الحد 
من المعمالة الأجنبية عن طريق إفخال مواد مهنية بسيطة قرب نهاية. 
المرحلة الامتداكية ( على أن 5ت تستمر دراستها فى الم قدف التالية من 
المرجلة الالزامية ٠)‏ 

ه ‏ يذل مزيد من الأعتمام بتعليم اللغة العراسة » وجعلدراستها 
بصوورة متعمقة : أمرا الزاميا ‏ على الأقل للمواطنين والمتيمين 
العرب فى اأرحلة الابتدائية ( وغيرها من المراحل التعليمية ) ف. 
التعليم الخاص ٠‏ 

- أدخال دراسات جديدة فى اطار المنهيج تتضمن بخاص » 


موضوعات تتعلق بالتريية البيئية ذ واستخدام الحاسبات اليدوية 
( ثم الحاسب الآلى المصغر ) ٠.٠‏ وهكذا ٠‏ ظ 

ل اختلاف أولويات الاهتمام فى منهج التربية الدينتية من 
المعرقة الدينية الى التركيز على السلوك الفعلى للتلاميذ والتغفانا 
الأساسية موضعم اهتمامهم ٠‏ 

4 ل احداث تغييرات جذرية فى بعض المناهج القائمة وبخاصة 
فيما يتعلق بالعلوم والاجتماعيات » بحيث تتسم هذه المناهج بالوظيغية 
والتكامل والابتعاد فى أساليب الحفظ والتذكر ٠‏ وذلك مع الاكثار 
من الدراسات العملية والميدانية كما يدتوقع حدوث تعيرات أساسية 
فى مكونات بعض امناهج مثل التربية الرياضية والتربية الفنيةوالاقتصاد 
المنزلى ٠٠٠‏ بحيث تضطلع مدورها المنشود فى تحقيق آهداف الترمية 
فى المرحلة الايتدائية ٠‏ 

ه ‏ توجيه عناية وبخاصة للنشاطات التعليمية فى المجالات المختلفة » 
مع التوسع فى انشناء نوادى ومتاحف العلوم » وخلق الصلات الوثيقة 
بينها وبين المدرسة والمنهج الدراسى ٠‏ 

2 لخدام اأتواميس والأطالس و لدتاكبت 
والمكتبات المدرسية المعامة على نطاق واسع ف العملية التعليسية 
الاتعألميةه 

5ذساحداث تغبيرات أساسية فق نظم التقويم بحيث تعتم د على 
معابير جديدة ترتبط بأهداف المرحلة ويتنشاط التلميذ وقدراته على 
التعلم الذ لتغيد فى أدائه وسلوكه ٠» ٠‏ الخ : ديتم با بالدرجة الدرلى 
عن طريى ام 1م » مع أختفاء ا[صور التقليدن الامتدانا. 5 الدرمسية ٠‏ 


٠. 
03 


500 : 
للك .سدشعص ة 
م 


١‏ استخدام وسائل الأعلام مصورة مكثفة فى 3 6 البراممج 
التعلرمية الأطورة » وبحيث تكون صطزءا متكاماذ مع منهج منهج المرحلة 
.الابتداكية الذى تقدمه المدرسة ٠‏ 
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١0‏ لس تعدد الكتب المدرسية المستخدمة فى دراسة المجال الواحد 

ف الضّف الواحد » مع دور أكبر للمدرسة ف اختيار هذه الكتب ( وقد 

توفع تحن هذه الكني على 'ممترى دول مكاين انشاون. لعرل الخانيد 
العروى ان على متتوى الحول العزربية ) + 

4 - تطوير مناهج الدراسة نلفئات الخاصة من التلاميذ بأنواعيا 


( المعوقين والمتفوقين ) ٠‏ 


ان خيرتنا الخاصة بردود فعل العديد من المعلمين ورجال الترئية 
على اختلاف مستوياتهم. وأجناسهم لبعفن التمسورات المتى 
عرفتاعا عن كنل > أنها عد + ترى فيها تصورات مثلية تتم بقدر كبير 

ن النفاقؤل ٠‏ ومع تسليمنا محدود هذه الدراسة ويضعويةٍ النتيةق 
الدعيق بالكثير من 0 » الا 5 5 على أدمية 0 ددن ل 
الحالية للحياة والتطور فى الذول 2 فى أكان لار النظام الفسنالن 
القائم » انما يدعونا الى أن نطرح الاتجاهات الواردة فى هذه الدراسة 
للمناقشة باعتبارها ضرورات »6 وذلك كخطوة أولى نحو تبنيها فى اطار 
سياسات مستقيلية 6 مفملة وواعية وهادفة 3 ومن المطبيعى أن تكفق 
بعض جوانب الصورة 0 6 5-0 الضرورات 4 وأن 0 
الى اختضار جانب من المسافة بين بن النيج العلن وما يطلق . عليه يه التمج 

مدن المثاليات 0 ->ه ونؤكد هره 0 أ ما نطرحه دن.- 
حوور اق اننا يند وى الكترون اك 4 


الرأصع 
مراجع باللفة المربية 

رشدى لبيب : نظرة مستتبلية على محتوى التعليم » مصاضرة 
منشورة ف : المجمع المصرى للثقافة المعلمية : المكتاب السنوى الخمسون» 
القاعرة » ١94١‏ + ص 75١‏ ملا" ٠‏ 

وزشسدى لبيب وفايز مراد مينا وفيصل هاشم شمس الدين : 
الموساطة انتعليمية ( القاهرة داز الثقافة للطباعة والنشر » حمه! ) ٠‏ 

المنهج : منظومة لمحتوى التعلهم ( أنقاهرة » دار الثقفة نلطياعة 
والنشر » ٠ ) ١546‏ 

على محمد فخرو : خطابات وزير التربية والتعليم فى عيد العلم 
بدولة البحرين لعامى ٠ 19485 » ١95484‏ 

فايز مراد مينا : مناميج التعديم العام » دراسة تحليلية : 
) انقاضرة ء دنر الثقافة للضباعة والنشر » ٠ ) 198٠‏ 

مبدوعة بحوث ومقالات فى التربية ( القاهرة » دار الثقافة 
للطباته والنشر » *ثمة! ) ٠‏ 

أندسب الأنى فى مذائ أنت-ذيم : ورقة مقدمة ألى ندوة إستخدام 
الكمبيونر فى تدريس العلوم والرياضيات » مركز تطوير تدريس المعلى 
جامعه عين شمس »؛ القاهرة » ه  ١١‏ نوغمير ه198 ٠‏ 

محمد نبيل نوفل : التطيم وانتنمية الاأقتصادية ( اللقاهرة » مكتية 
الانجلو المصرية » 199/4 ) ٠‏ 

المنخمة العربية والثثائة والعاوم نس ل تدريب قبادات تديه 
الكبار لدول الخليج : التقرير اإختامى لأحلقة الدراسية والاقأيميسك 
فى دور الجامعات وكليآت الشريعة ومعاهد الممتلمين فى اعداد وتدروبه 
معلمى اأكبار فى دول المذطقة » ( الرياض ١!‏ ل 5١‏ توفمير 1940 ) 6 
اليعرين » هلمةاء 


13 
الكراجع باللغة الأجنبية : 


5 50623 زا تلعطنوانة يعولة ‏ : 658211ك .1 الاأعللة 
ْ : انمعد 8 
أنه بميعلظ) لطع بمموع2 معمطنظ لجح ومعمواء 5 بوزوط 
.(1978 ,وتوطوائطن5 موووورع 


لمات كام 1158 فكع 52952 وموسسعووك ‏ : [غا808 ب/خام0مهمم 
.(1973 ,لألاصلا © معاام مصعحمم جوحلحهد ١‏ 

0 طضا ووتأامعنال2 أو بؤززحا© 1568 : .6 .© الامععمق8 
يأأ5اعلالولا 0بوتلصقط : .8/355 رعولأرطة6) ,وعأت دام 
.(1935 رؤوورط 


-.5807عتاكط ما مصصمواطع 25‏ : .85 ,011155 
1565 ,اأنسوط وووع؟ا لمق وول18أناع8 ,مد0مها) 


لل 7ح علأوعظ8 بوعل زووء أت صقاما ‏ : 
.(1983 ,بعموذنها |١858,‏ ,بمعرعر .ام/ا) 


: (05غع) .1.10 .اله لمان اأعااهمقم لالم .1 .ازع 5لناكا 
ناك أه وتلع مه أعلزممط [ودد ألم ممعم 156 
(.1984 رووعء5 وموموروومعط ,لرم]»:0 ) 


(5طغ) .1.5 ,202115 دلقم .1151-5 مما 
م803 له : مم توصوط مأ بؤواعء5 عويقة 
7 ,نمأأهن مز لااأورع امنا موعاتع جم ,وراد 


:.؟ .© ,لأأناماع 5/قلق ك5 رالئمة .إلة.ء قللالةا .8 ,8أقا 
.115 طا20) ومامااعيع0ا ما لزوموامصطعة1 أقجه1قعنلء 
00 255 6نل/لا طقط عط 1:6 لم 1مووع),م معمهم م 
4 ,لازال 26 رواموط 


امن أوععتق22 م3 برمعط 1‏ : الثم 51 .2 ,0 أ بلاها 
.(1978 ,إناق© وقوعة؟! 5 عو0160ه50 ,ممعلمه!) ,و5ع:لندة 


:2 :10 351119ه016لآ لون.وهأمصطعة؟ 1‏ : .2 لطع 05ل ,0 لذ المالة , 
,1018لع ‏ لممعع5 ,لمواتله-طامولة ,رولا يبولة) وماعلداا 
17 # .(0983 


مج تتوغ نع أوعبوادع ادطلة مجح جروكأ!د انج انكر > اثلا 2طلامع ,مق نز الر 
قج جعع 20 دتتتكنا مده معتنحنه ضام ١‏ 


©167:656 رو 0255 1115 عط 16 لعأمموع1م موقم م 
.19832 ,الاانال قسق روع نا طج نطلا 


كت رك لبرت 0012| عززك اع ك2 يركس 
00 85 جممتمبزوع م1 وعجر نوق 8 طناارة :+ لمومم امح الج 
56 ألنأغ0 لعأط1 عط 10 130معدهة:م :5م52 ثر 
1504 ,لامقناققل س2 ,أؤواع 2 رات | 
جد ]م تك عت تتئي 0 كيبن أ او 1 517 تاعاس1 2 
55 9طأننة قتوده دن وتاعات 1 
قلا ,ععمع تع نزوي كع الثم 95 158 0 لمتتجهوهام عدوم لم 
194 رطمم م5 3 


١ 


ممع لع 030 عأ حتممغ55 امه دع 2011 لمعنه ببرووامطاعت1 : ده 


طهوتمة ولت ع ععدورمت؟ أوأعوم5 طأألائا : وعانتدنات© اوذا 
١ 1‏ دن انا 
,02353 22855 125 فط 20 60 1رووة:م عوومم م 
.1335 ,لاانال 1-5 ,ممع 1م 


أخاتز) عبطا ]ع 1س 79 37 01[ 


.(1980 ,5أ500 لتلقتموظ ,مغموره1) 


ان بوعع 2و8 : .ا ,0قلنا-انا 


(1975 ووعط لإزأورعبااونا وأطمناه0 ,امول مبرعلة) 


للبت روعلاقسيَ بأغاطالحيّاة 
( آفاق جديدة للبحث والدراسة )ا 
د+* حمدى مدروس أحمد موك 
مدرس علم النفس التعليمى 
كلية التربية ‏ جامعة الأؤهر 
مقيددهة : . ْ 
الملسحلات المتى تعترض سبيل تقدم الأمم والشعوب »ء تبدو أنها 
مشكلات مستعصيه على الحل لعدم جدوى انحلول النقليدية. فى التغلب 
عليها » وهنا نبرز اهمية الابتكار والابداع فى تقديم حلول ابتكارية 
للمشكلات المستعصية ٠‏ ولا يآتى الحل الاسحارى الا من قيل العنماء 
والمبتكرون وا:بدعرن » الذين تعتيرهم الأمم والشعوب ثروات نادرة : 
معملون على نهضتها وتقدمها ٠‏ 
واد ينار من الموضوعات التى تعتبر على جانب كبير من الأهمية ‏ 
خاصه ق يمنا هذه اللييه باستارت ٠‏ وكلمه ( ايتحار © 
تلقى ارن ؛مسمحستا وتيجيلا من فيل عماء عنم المنقس المحدثين ؛ منلها 
ف ذنت مل كمه « ديد ميكى » : أو دلمه « نعزيز © لمأ ند ير انيه هذه 
الكلعات س مرشسوعت لها تأميرما اأيام قف مجال علم النفس معامة 
ر جبلغورد » فروتسات (١61ذا‏ ( ٠‏ وى السنوات انقميلة ١الماضبة‏ 
اتخذت ١ريحاب‏ والدراسات عن موضوع الامتحار طابع الجد » واصبح 
الاتجاه انسىد الان هو تناول موضوع الابندر وعلزفته يانماط حياة 
الأقراد ى دراسات تجريبية هادفة ٠‏ فمن قرون عديدة سابقه والفكرة 
الساتده هن «١‏ ينكار 5نت نتردز حول ان الاشفاحن المبتكرين ثلة نادرد 
ولذنك لا جدوى من قيام دراسات وابحاث تجريبية فى هذا المجال » لآن 
الأمل المعقود على فهم طبيعة الابتكار عند هؤلاء الأفراد يعتبر أملا 
ضعيفا ه وحتى بعد ظهور « داروين » وتقردره أن عامل الوراثة يعتبر 
عاملا هاما فى مجال الايتكار والابداع » لم يصاول أحد من الباحثين. 


تثاول هذه المقولة بالمحث التجريمى ىق هذا الميدان ٠‏ والمعترف به حاليا 
أن عامل الوراثة له أثره على.نمو الشسخصية عموما ومن ثم على تفكيره 
الابتكارى » ولكن يضاف الى ذلك العوامل البيئة التى تأثر بها القفرد: 
خلال تاريخ حياته » واللتى تؤثر على نمط تفكيره أيضا « جايغفورد » » 
(لاكةا)ء 

والحنيقة كما يقول بذلك « جيلتورد ٠‏ ( 1583 ) أن الاهتمام 
من فيل علماء علم الف قرا الايبتكار دراسة علمية تخريبية 
ومطردقه جادة » يرجع الى الاثنتى عشرة سنة الماضية فقط رداك 
يسيب اهتمام سل ء والباحثين انزائد لمعرفة الفروق الفردية بين 
الأفراد + فالأذراد يختلذون تبعا لاختالاف السمات النفسية » وكذلك 
تمعا لاخنلاف القدرات المعقلية وبخاصة قدرات المتفكير ٠‏ ونذلك بدا 
التوسع فى محال دراسة الابتكر لكى يتعدى ويتخطى دراسة الأشخاص 
المودوبين الى دراسة الأخراد بعامة » وبأعداد كييرة : رةقورف عنى 
معرفة طبدعة المعلاقة بين أنماط حياتهم ) احساسهم 6 ادر اكهم ؛تفكيرهم» 
وعترة يم 6 وه ١د‏ ) ودين الابتكار ٠‏ 
ذمذة تاريخية 

الابداع ( أو الابتكار ) معروف ون قديم المزمان » وكان ينذار الديه. 
على أنه يتمثل فى حالات فردية قليلة نادرة » ولذنك لم يهتم أحد ببحثه 
ودراسته دزاسة علمية جادة ‏ ويعتير 2 جالتون > “مسن 
ف عام +180 » أول من أعطى اغتماما .اوضنوع الانتكار عو اول هق 
أجرى دراسة موضوعية عن الابتكار ٠‏ ولكن الاهتمام الحقيقى بمودوع 
الابتلتار بدأ يأخذ الطابع الغلمى منذ مطلع القرن العشرين » ولم 0 
الاهتمام حوله الا فى منتصف هذا القرن ©» فقد ذكر 0 جيلذررد » © 
(507ذا ) أنه حتى عام' 19465٠‏ لم تلق دراسة الابتكار الاهتمام الكاق. 
من جأئنب عاماء علم النفس وذكر « جوافورد 6 أنضن] 4 ) اذا ( أن 
اهتمام علماء علم النتئس بدراسة الابكار دراسة علمتة « تجريسية ع: 
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.وباريقه جادة » يرجع فقط الى الاثنتى عشرة سنة. الماضية » غفى 
إلعقد الماضى أجردت العديد من الأمحاث انتجرببية فى مجال اليناء 
العقلى للانسان » وعلى وظائف المخ » ونوع المعمليات العقلية اللتى يتوم 
.مها اننصقين الكرويين للمخ » ومناء على نتائج هذه ائدرأميات تدم 
اتقسيم الأفراد الى أنماط حسب نوع العمئات العقلية » والتفكير السائد 
( أو المهدمن ) على سلوك الفرد ٠‏ 
000 : ش 
تكارية هى قدرة الفرد على أداء سلوك جديد وغريد ومميز 
5-5 تعدءت التعريفات الخاصة بالابتكار حسب نوع الأداء » وطبيعة 
اد راسة واعذاقها » ومن التفريفات العامة والشائعه للأنتكار تسريف 
د غير الله » » ( 195 ) فتد عرف الايتكار بآنه « قدرة الغرد على 
انائئاج على نحو يتميز بأكبر من الطلاقة ألفكرية » والمرونة التنلتائية » 
وأؤمالة > » وانتداعنات المبعيدة » وذلك كاستجاية لمشكلة أو موقف 
. مثير » ودتمدز هذا التعريف بتناول الايتكا ركانتتاج أيا كان نوع 
الانتاج » ولذلك فان هذا التعريف يتصف بالعمومية لأنه لا يقتصر 
ا م د ا ا ك2 ١‏ أكةا ( أيضا 
ا أريعة تعريفات للايتكار وهى : الابتكار كعملية عقلدة ٠‏ 
ومرتمط هذأ الذدوع من الابتكار بالعمليات العقل.ة ه وانتقكير 
المتشعب ( أو التباعدى ) » والابتكار كشخص ميتكر ويرتيط هذا 
النوع من الابتكار بالسمات الشخصية التى يتميز بها الشخص البتكر 
( المبدع ) ) » بوالايتكار كانتاج ويرتبط هذا الذوع من الابتكار بالانتاج 
'لامتكارى المبدع وبالحكم على ددى أحانته وحودته » وأخيرا الابتكار 
:كما «دتمثل فى الظروف البيكية ويرتيط هذا الذنوع بالمناخ المبركى المسهك 
و المعوق للابتكار ٠‏ 
طبيعة انتفكي الايتكارى : : : 
والابتكار يعامة بتضمن نناجا عقديا منشعب ( .2١‏ أ أفكارا 5 


:1 
والةآفكير المتشعب بتكون من عوامل مثل : الطلاقة ) طلاقة فكرية- 
« أو ذهنية » طلاقة ارتباطية » وطلاقة تعبيرية ) ؛ المرونة ( مرونة- 
تلقائية » ومرونة تكدفية ) : الأصالة ( أو الجدة ) » والتضوير آو 
التحسين » ذاكرة الأفكار » الحساسية للمشكلات ؛ القدرات الخاصمة 
باعادة انتحديد أو التعريف » وأخيرا قدرات التقييم + فى المرأاحل 
المتقدمة ( أو, الأولية ) لملابتكار تنشط قدرات : الحساسية للمشكلات 
ذاكرة الأفكار » والمطلاقة + وى مرحلة الالهام تنشط قدرات : الطلاقة» 
المرونة » الأصالة + وقدرات اعادة التحديد أو المتعريف ٠‏ وف المراحل. 
الأخيرة من الابتكار تنشط قدرات : انصياذة ( أو الحبك ) وقدرات: 
التقيبم « جورمان » ؛ ( 154 ) ٠‏ 
الاتجاء الممأصر فى البحث : 

وييود كاتب هذا المقال الى أن يلفت أنظار الباحثين ىف ميال . 
الابتكار ‏ من خلال عرض يعض نتائج الدراسات السابقة - الى. 
وجود اتجّاه معاصر يآخذ مجراه الآن بين علماء علم النفس » والمهتمين 
بمجال الابتكار » 'يقوم على البحث التجريبى : والدراسات التجريبية: 
لأتماط المحياة وعلاقتها بالابتكار : وتصنيف الأقفراد حسب النمط 
السائد لديهم تبعا لما ثبت من وجوه خلاقة داخلية بين الابتكر وتمط: 
الحباة « ماكلير » و « فرانكلين » » (1554) ٠‏ : 

ومفغهوم أنماط الحياة مأخوذ عن فكرة « آدلز » عن. 
نمط الحياة والذى يدل على هوية الشخص بالنسية لأنقشطته وأعماله 
وتحركاته ومعتقداته » وأفكاره » وطموحاته » وأهدافه » .٠٠٠‏ الخ » وقد 
أنشاً.. ادلز » علاقة بين كلل من الابتكار ونمط المحياة » ولم يثفرق 
بين مفهوم « الذات الايتكارية » ومقهوم « نمط الجياة » لآنه يعتقد. 
أن الاثتين ممزوجين ( أى أحمة ؛ وسداء ) ٠‏ 

فى نسييج واحد ؛ فالابتكارية تعطى معنى ومغزى للحيأة » وتتيح: 
للفرد أن مبنى شخصيته وطريقته فى الحياة بصورة منفردة «أنسبائس»:- 


1: 


0 لأنتسباشر ؟6 ك8 رموطعوطومم كما أ . 

وف دراسة أعدها « لوبن قيلد ») 0إه9؟ دحدسما © (ل0!ا52ا ) عن 
الاثارة الحسية والخيرات الحسية » وجد نمطين للحياة يختصان 
هما : النمط اليصرى الذى يعتمد.على حاسة اليصر » والتمط التمسى 
والذى يعتمد على حاسة اللمس ٠‏ وقرر أن هناك نوعين من الادراك 
المصسرى والملمس وهمذين النوعين المختلفين من الادراك 
. ينتج عنهما نوعين مختلفين من الابتكار ٠‏ النوع اليصرى وهنا يكون 
أهتمام الفرد منصيا على بيئته وما يدور فيها ٠ ٠‏ والنوع الآخر هو اذه دع 
اللمسى وهنا يكون اهتمام الفرد منصيا على أحاسيسه الجسلمية 
( آو البدنية ) ٠‏ غالشخص ذى التمط اليصرى يعى ويدرك ما يرأه . 
ويتأثر بما هو خارجى » ويتفاعل مع البيئة الخارجية كما هى فى الو اقع* 
والنمط الآخر النتمط اللمسى تكون ردود أفعاله دائما انعكاسات 
معواطفه » ومشاعره » وحالته الجسمية » ولذلك فهو يصف ( أو يصور ) 
ما مشعر به فى داخله + وابتكاره يعكس ردود أفقعاله العماطفية 
والوجدأنية ؛ وقد قرر « الوين فيلد » أن هذين التمطين ليسا خالصه 


- نا ١ ١‏ 
لست 0 دما ع كثيرا آ ار 5 2 هأ لائطبا ا اتاية أ ب هدد ءاثر 


الحس الأخرى ٠‏ ومع ذلك فهما ممثلان الاختلائات أو الفروق ااناتجه 
عن عوامل سيكواوجية » وليست ناتجة عن عوامل فسيولوجية ٠‏ 
ووجد « وتكن » ( 1515 ) فى دراسته عن الفروق 
ف الافرجة الادراكية » تمطدن للادراك هما الشخص المعتمد على 
لد عه | كه ا'حاطة مه 05 تم لعج ول - ل ادر ام 
الل أى الملعتمد على تشسه 2 000 
والأشخاصى من النمط الأول يتأثرون سوولة بالأفراد المدرطين بهم 
وبخاصة الذين دمثارن السلدلة ٠‏ أما احصد من عر ع الدمط الثانى غقد 
كان سلوكفم متباينا ( أو متناقضا ) بعش.وم كان منعزلا » أو ممس تقل 
بنقسه أكثر من اللازم » أو اتسحابى ؛ ودائما يجعل بينه وبين الآخرين 


لا 


مسافة ( أى يبتعد ما أمكن عن الآخرين ) ؛ وقد تميز أدائهم بأنه فريد 
ومختلف عن أداء المنمط الأول ٠‏ 
ووجد « كليان » مأواا » ١95١(‏ ) فى دراسته عن المعرقة 
أن هناك نمطا للحياة أطلىٌ عليه أسم والثمطالمءر فى 8الائة عناناتمومة 
وبين أن نمط الحياة هذا يتميرز صائحية بالتنظئيم ليد ائّى . 
للاتجاهات الممرفية وهذه :الاتجاهات العرفيةلها دور فى التكيف معالبيئة٠‏ 
ووجد كل من ,ر جتزلر » ؛ و« حاكسون » مم5اعول 0م3 5اأعئاع6© 
) ١5ةا‏ ( ف دراستهم عن تأثير ديئكة الأسرة على نوعين من الأتساط 
المعرفية هما : اللذكاء » والابتكار » أن هناك تأثير اجتماعى وأسرى 
دؤثر مشكل ملحوظ على نمط المعرفة لدى الأفراد » فاياء الطلبة الذين 
يتميزون بنسية الذكاء المرتفع » كانوا أكثر حرصا :ء وانتياها » الى 
لوك أبنائهم الخاص بالأداء الأكاديمى 4 وكانوا أكثر نقدا لهم 4 
بلتحتون يها ٠‏ وعلى العكس-.من ذلك » آياء الطلية الذين حصلوا على 
درجات عالية فى الابتكار. ( أو القدرة على التفكير الايتكارى ) ؛ كانوا 
بسمحون لأبنائهم بالانخراط فى الخبرات المختلفة » وكذلك الاهتمام 
بميولهم » وأهتماماتهم » واختياراتهم وتفضيلاتهم » وكان تدخلهم فى 
شئون أبنائهم أقل بكثير من تدخل آباء الطلبة الأذكياء ى شم-كون 
وفى دراستين تمت احداهما بواسطة « هيباسن » مموزوطعا 
١959 (‏ ) على الأفراد المصابون بانفصام فى الشخصية » والأخرى 
أجراها « تسدال» إنزوءوزد :(4؟5وا ( على الأفراد المتخلفين عقليا 
وقد استخدما فى هاتين الدراستين اختبارات أعدها « توراتنس » 
© لبحث القروق ف الابتكارية بالنسبة للافراد المضطربين 
عاطفيا + وااتخلفين عقليا ؛ بالمقارنه للأفراد العاديين ٠‏ وقد وجمطد 


ثة 


مر هيباسن » ,أن مجموعة الأفراد المصايون بالانفصام والمصمطربين, 
عاطفيا ٠‏ أبدوا تحسنا ملدوظا بالسية للأداء الذى يتطلب قدرات 
التخيل والتفكير الايتكارى ٠‏ ووجد « تسدال » أن مجموعة من الأفراد. 
ا اتخلفون عقليا ( ولديهم التدرة عنى التعلم اذا ماوضعوا فى مجموعات 
خاصة ) كان أدائها مقبولا على اختبارات الابتكارية » وقد أدوا العمل 
مثلهم فى ذلك مثل الأفراد العاديين ( الغير متخافين عقليا ) ٠‏ ونقائح 
هاتين الدراستين تشير المى بعض أنماط الحياه وعلاقتها بالابتكار ؛ الى. 
جانف أنها تؤيد نتائج المدراسات والأيمات التى أثيتت أن الذكاء 
ليس مرتيطا ارتياطا عاليا بالابتكار ٠‏ ش 


وف دراسة « ماكيلر » 102661 » ( 19454 ) عن تفاعل نمط 
حياة الفرد مع تعبيراته الابتكارية استخدم مفهوم « آدلز » عن نمط- 
أتحياة والامتكار / على أنهما وجهان لعملة واعدة ( ٠‏ وقد قارن 
00 ماحيلر 4 قف هذه الدراسة بين عدد ه ( خمسة ) أتماط للحياه 0 
لخمسة مجموعات من طلية الجامعة ) الطلية الذين تخصصوا 2 المفن» 
ا الطلب: انذين تخصصوا ف املرقتص 08 والطلية ذى العهز اليدنى 
عت المقارنة يدن هده المجموعات مالنسية لذداء كل مجموعة على مقباس, 
تمط الحياه الذى أعد اذلك الى جانب معض المقاديس الأخرى نالامتكار + 
ولنسة لؤداء ماق امتدوات الأهرى: المتكدنة فى الدراينة #»وكنت» 
هذه الفروق دالة احصائيا بالنسبة للمتغيرات المستخدمة فى الدراسة ٠‏ 
والمعنى الذى أظهرته نتاكج الدراسة هو أن هناك عوامل فى تمط الحياه 
دتميل الى اعاقة أو مقناومة الايتكار ٠‏ فالمجهوعه ذى المكز أله دنى ل 


( الجسمى ) أظلهرت عجرا ثديدا فى الابتكارية » ويمكن ارجاع ذاك- 


15 
لون أن أنجاز هذه المجموعة كان مينبا على الخضوع لحاول نكيفية 
كحل أو كنهاية مرغوب قيها ٠‏ 

و الهو لامي مريت اتفحات معرينة ل مسال المفلتات 
الثقلية + والوظائف: التى يختصن .بها الننفين الكوردين المح وبناء علن 
نتائج هذء الأبحاث ثم تقسيم الأفراد حسب نوع العمليات العقلية 
السائدة أو حسب الوظائف المخية السائدة الى نمطين » فأصبح يقال : 
الشخص الذى يخضع لسيطرة النصف الأيمن من ال مخ » والشخص 
الذى يخضع لسيطرة النصف الأيسر من المخ ٠‏ وهذه التسمدة جاءت 
نتيجة معرفة الوظائف ألتى يختص بها كلمن التممين الكرويين للمخ- 
فقد قأم كل من « بوجين » -معاد8 : ( 15535 ) + و ر جازانيج ا» 

١50 ( : 8‏ ) بأيحاث تهريبية عن وظائف كل من 
النصفين الكرويين للمخ » وقد أشارت. نتائج هد الأبمحاث الى أن 
النصف الكروى الأيسر للمخ يختص بوظائذ لفظية تختص يال كلام 

والألفاظ غ ويختين تعمانات فرض القووكن والتترحاتة: وهده العمليات 
تتم ق تتابع خطى مفرد » وهذه العمليات تميز وظائفٍ النصف اليس ف 
المخ عن وخلائف إلنصف الأيمن للمخ ٠‏ أما وقائف النصف ال" .من للمخ 
فض وظاكف عن آفظية "+ وعقتضن ايت الفسم والاضافة لتعمليات 
التى تتم فى آن واحد ( معا) ٠‏ 
وقد أعد كل من «تورائس» 1 2 زكتولدة 7 
و« زييال » » و« بال » : ١900(‏ ) أداة ( أو قاقمة #م 
لتقدير مدى اعتماد الغرد ( من الناحية السل سبعواوجية ؛ 
على أى من النصفين الكرويين للمخ ( الأيسر . والأيمن ) ٠‏ وتسهى, 
هذه القائمة « بنمط التعلم والتفكير الخاص بك » » وهذه القائمة 
تحتوى على العديد من الأسئلة التى بنيت على أساس نتائج الآمحاث 
المسابقة التى أجردت على تحديد وظائف كل من النصين الكرويين للمخ» 
ويناء على أداء الأفراد على هذه القائمة » يمكن تصنيفهم الى نمطين :: 
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انشخص الذى يسيطر على تفكيره النصف الأيمن للمخ » والشسخص 
الذى يسيطر على تفكيره النصف الأيسر للمخ ٠‏ وقد أضاف كل من 
1 تورانس » ؛ و « رينولد »© » )١99074(‏ الى هذه التائمة عدد من 
' الأسكلة لتقدير تأثير هيمنة النمسين الكرودين للمخ عندما يتم دمج 
وخلائف كل من النصفين الكرويين للمخ معا ٠‏ 

وأخيرا ‏ يشير كاتب هذا المقال الى أن التعليم الحالى ‏ خاصة 
فى ج٠م٠ع‏ - يحتاج الى اعادة نظر » لأنه ما زال متأثرا الى حد كبير 
متطيبيق القوانين والنتائج المستمدة من نظريات التعلم المختثفة 
( ذورذديك » هل » سكينر » 1 ولا يعطى اهتماما كافيا بنسوع 
ااتفكير أ و يما .دور داخل. أأيناء ألئ عقلى للانسان ) الخرد / والذى منحه 
الم لنا 7 منه وكرما عن سائر مخلوقاته ٠‏ ولذذك لا يهتم التمثيم 
'. الحالى بالتفكير الابتكارى + ولا بالتعرف على المبتكرين والمبدعين » 
والاهتمام بهم وبتنمية قدرأتهم ٠‏ 
0 ولن يحدث ذلك الا عن طريق قيام العلماء والباحفين والمهتمين 
بمجال الابتكار يالقاء المزيد من الضوء على أحمية تطبيق نتائج الأبحاث 
'والدراسات التئ تمت فى مجال الابتكار » وادخالها كمامل هام وآساسى 
فى نظامنا التعليمى » وجعل محور التعليم الذى يركز على الاهتمام 
بالأذكياء » أن يركز أيضا على الاهتمام بالمبتكرين ٠‏ هذا الى جانب 
الاستمرار فى اجراء المزيد من الأبحاث: التجريبية الجادة على الأفراد 
ْ) فى مراحل العمر المختنفة ) والتعرف على اللمعلاقة بين أنماط حياتهم 
“بوبين الابتكار » فى محاولة جادة وهادفة للبحث عن المبتكرين والمبدعين 
. من أجيالنا والاحتمام بهم وبتئمية اقدراتهم الابتكارية ٠٠‏ بالاضافة 
الى محاولة الوقوف على معرقفة طبيعة الظروف وال ملايسات ( أو 
الشررط ) التنى تعفز.على الابتكار » وتوفير المناخ المساعد 000 
, بواذا تم ذلك قفسوف نقدم لوطنا ما م مضاج اليه فعلا ‏ 
.على مشكلاته التى تدوا وكأنها مستعضية على الحل ٠‏ 


:02352 نكت مترج لانن رن2!5 3 وتاك 

بناع 1 ,تخلدولا عأئه5 الحواقة الوجتام جن يوج ومركم 
.157 .2 1953 بارلا 

1 2325 .صقلقط 158 5ه عل!5 ععطعه عط[ ...ل ,معووظ8 
ع5 اداج :1170لا قعأعوقق 5ما قه تلؤوئاناهة .111 لود 
101-203 ,134-162 ,74-105 بزع ,34 .لا ,1909 
ممعتواوجة : علانا ,ملدءوط لم أعو5أط 158 .1.8 ,ووامومعة0 
19870 001 -لانا روعت 


11ر70 لاقع لإاأأمروع .لالا.ط ,ممق اعول لمح .للاءل ,5اع2غء) 
لإلواط 0 5ععالامه أن الإالنؤد ث : عايذه مينزتزدومه لمع 
عله .15مدمع3052125 علالقدععره لإلؤوئط ممت غدعوزلاعاما 
.351-3359 .2 ,23 .لا ,1351 ,عه .أوأوعة 

: 222570 53ت 552:0أت 01 7[و15أهع51م ع1 ./8.1 ,مقصنه 
العصوت ‏ كمه أنة : .لا.لخم .ل32مممعة ‏ م176 نانم الوح 
268-238 .2 1974 رماط0 كونطصسناه© ,لإمقممة6 


لضة ,ه100 ,/مة16516:2 ,لإ الاؤوعره 2.20 إل ,لرم ]اننا 
,1957 ,توايتونع2 والأهع22) 01 أومسناول هط 1‏ .يامعرنم10] 
2293-4 ,1 .ىا 


لل لاقع ععلقأط 50 310 152 وموجموط 
رظاط وععمعرره؟ لقة .ل ,ت3معتقطعا .نل ,مقبباع© مآ 


ا 0 ات : 
ا ال وي للد 


05 وس 


اه م عرارة" 2 هه 7 ام ءءء 00 ّ ص" واع لا نوكم 
ولط لععقغ ملت اتات آم تدتام عبان 5 ١‏ : اناي 0 


55-72 اث ,1ي13 ,قعلاها ,علاوننطل0 .طن غخويات راق لمعم * 


01 هلام 83 05 جمنمممم لمعم عهط1 الث لىْ ,رمعواوز5ع1! 
ل أضاط1 علالأهع5ه 01 1655 3 08 15م3115م ملأمماصد عجان 
رمه وأمععصولقةظ لمرمجمده : بلاج ع2 ,ععمم 2ه 1 .”لحز وما 
مل كن1 و«عامع) اللعنلاعه معاتان وه مج تنه 

12529 2 ,1959 ,تل5وعقنألط .نازولا ونكت 


6م 


350 مااناأاععره ومع عط وأطقصملعواعء مب .517 اجالع 
متمدانم 5ا قتتصقعط وتاقممع لأعصضقه 253 كمتقا لو تت ل :* 
5521 لقن 0جممه5 350 رق اكه 

:05 لإطازوعع لودلا دام ةتمكولط ١‏ أعتعموم ‏ ا لمطواطيجم ! 
28-2 .5 ,1993 ,مدواطد اقم 

6 10620016 1ةلاكمظط لقع أمخقمه عأ أموه5 02.5.2 للرأعكأ 
غلم لعع لمت لبط 05 260 لمر5ع دوقم الإددل: ا 
.872118 ,8 ,1981 ,عابولا عولط ,مدعدصالالا 203 تمرعتام 


ه16 


اع 
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امن 


حدااتمعة 17‏ بطابعيو امتصعم مجه مدهت ./ا الام أمعيهه ا 
15-33 .2 ,1947 رارن7ا بعده!أ 

لمت 5هالاكع علا .0.5 ,مأللموعءع ممصم 8.2 اروأعاعولا! 
1964 ,نأووإععئتطو2 أ [3:اناول ‏ .للاعالاء) ثم : لطامالاوعن 
و2205 26.0 .58 .لا 

ملدطط قط .لاإ الالاهعرع ‏ مه ؤ5أولاإلهمقح مم .لا ,د5عل8500 
305-060 5 ,1561 ,اللة2 : الا.لط ,سمعم ددا 

!اط 3ع613:0” 65ل وملتاماط #ملالتورروهوء5 .ل.لالا ,1اه 090150 
.1و3 .2 إلا 1962 ممم لط أقدره عع 

.0 ,اأهظ لمت 1١‏ ,اأعوعولظ .0.8 رولأومرلزم5 رمع ,عممممو[1 
0 لاقمتمطتاع:5 : ولتكأماطة ممق وسافمقع! أو ئأ/51 عناملا 
2أع5مأع5 لقة ,ؤ5لاع! 5207109 ,50:25 أوعأاقطعع1 ل0ع1دأييعء طداحج 
21 .ء/ة ,1977 الزأمعةةحد0 !لط 4م615 .وعمعممرمعر 
| .5653-3 
'152 601 وهوقم| .8ه) ,ول]أمملاعظ لمة .5ع ,معمورهة1 
5 05 ق5اأمع 57‏ : ق5ألعءوه 3001 لعش أو 5ه عانانا؟ 
لطع 1223© .ومأمضمععمن؟ أمعطواعه لع زاقاععمه كمه 
.كمه ,ص ,22 .لا ,1978 برايو مون0 

اعد :المأ أه م827 ممما لدة عابخمهم هط .شالك ,مالالا 
1959 لإاتقممد5ه2 © 33أناعل ‏ اللولأمعه:هم دز وععمعر 187ل 
.145-00 .2 ,18 .لا 
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التأثيرات المتباد لهتبين تلرس العلوم 
ب علي لأس اسى ويدثطاللاريزالعليم 
الدكتور حسام مازن 
مدرس المناهمج وطرق تدريس العلوم 
يكلية التربية يسوهاج ‏ جامعة أسيوط 
م“آتلددهة : 
يعتبر التقدم العلمى والتكنولوجى فى شتى مظاهر الحعياة 
الاجتماعية والاقتصادية والصحية والثقافية والعسكرية من أهم سمات 
هذا العصر ؛ واذا كان هذا التقدم يهدف من يدن ما يهدف أليه الى 
حل مشكلات الانسان والبيئة أمتى يعيش فدها ذلك الانمسان فلا شك 
أن هناك مشكلات أخرى وجدت نتيجة لهذا التقدم غير أن ذلك ليس 
معناه آلا يعمل الانسان على تحقيق المزيد من التقدم والا فان عجلة 
الحياة ستتوقف وهذا يتعارض مع الراقع بل ومع سنة الحياة بل ان 
المزيه من المشكلات التى ترتبت نتيجة لهذا التقدم كلعمل على حل 
مشكلات المتنمية مكل صورها وأشكالها ومقاومة الجهل والفقر والمرض 
وحل مشكلات تلوث اليدكة ٠.٠‏ الخ ٠‏ 
ولا كانت اأدرسة هى ا اجتماعية أتامها ا اجتسع ين 
تتولى نداية عنه تحقيق أهدافه ؛ والمساعدة فى حل مشكلانه » ولمبا 
كان المنهج المدرسى هو أحد عناصر العملية التعليهدية التى تهتمالمدرسة 
متحقيةها أو تنفيذها لتحقق أمدات المجتمع » فان هذا يقتضى ضرورهة 
أن دم هذأ المنمج بالتركيز على مش كلات المجتمع وأن تكون أهداف 
النهج هى انعكاس حقيقى لذه المشكلات والا أصيحت المدرسة 
فى عزلة عن مجتمءعها مما .ترتب علبه أن التأسذ سيدد فجموهة 
وأسعة ددن ما مدرسة داخل الفخصل ويمن أشوار ألدرسة وما يحطرىق 
فى بيكته المحلية التى يعيش فيها يكل ما فيها من مشكلات اقتصادية 
واجتماعية وصحية وثقافية ٠.‏ الخ ٠‏ 


6 


ومن هنا يرى المياحث أنه لا مناص من خرورة ريط المنهج المدرسى, 
بأهداف المجتمع ومشكلاته وحاجاته ٠‏ 

وعلى المستوى المحلى ‏ حيث البيئة المدلية للتلميذ ‏ لابد من ربط 
أحداف المتهج التريوى بحاجات البيئة حتى يعيش التلميذ واقع بيئته 
المحلية ملما ومدركا لعتاصر هذه النيكة وحاحاتها وحتى دشارك برأيه 
وثكره ومحيوده ق مواجهة هذه الحاجات وحل المشكلات التى تعائديا 
بدتته والتى بتأثر هو بها بشكل أو بآخر ويرى الباحث أن هذه المشاركة 
فن :كان 00 مى شرط من شروط تحقق تق صفات الأمواطنة الصالحة 

ته من مشكلات دوحج ارك بكرن جر اناه انا عر ل ويه 
بالسارحة فى تلنية هذه الحاجات وحل اأمشكلات ؟ 


واذا كانت فلسفة التعليم الأساسى التى بدأ تطبيقها ى مصر 
ف العام الدراسى ١30/0‏ هى أحدى ثمرات العمل الوطنى فى مصر 
باعتبار أنه يمثل الحد الأدنى الضرورى من المعرفة والاتجاهات والقيم 
والتدريبات التى تقدمها الدولة لكل فرد من أفراد المجتمع » وماعتمار 
أنه يساءد ‏ أو ينبغى أن يكون كذلك ‏ كل فرد على تطوير امكاناته 
وحل مثكلاته وأن يكون الفرد منتجا من أجل تنمية المجتمع والبيكة 
التى معيكن فيا : اذا كان الأمر كذلك فان الناحك فرى أن مرجلة 
التعليم الأساسى هو أحوج ما تكون ربط تدريس العلوم بحاجات بيكة 
التلميذ المحلية ٠‏ 


وهذه أأورقه المقدمة من الباحث تعرض بمعض التصورات الميدنة 
. حول ربط أهداف تدريس العلوم بمرحلة التعليم الأساسى باحتياجات 
بيئة التلميذ المحلية خاصة وأن وزارة التربية والتعليم تعمل على أآحداث 
تغيرات جذرية فى فلسفة المرحلة الابتداكية و النشاط المبيئى وعمذا! 


بالطبع يقتفى ضرورة تغير المناهج التقليدية الحالية والعمل على الجمع 


بين العلم والتطبيق والتربية المهنية والتربية البيئية ولا شك أن مناه 
العلوم وأهداف تدريس العلوم من الاناهر التى ينبغى عليها أن تضعهذا 
العبء فوق كل اعتبار فتتأثر مناهج العلوم ببيئة التلميذ كما تؤثر حى 
الأخرى ف البيكة المحلية ٠‏ 

تتناول هذه الورقة العناصر التالية : 

أولا : اهداف التعليم الأساسى ٠‏ 

ثانيا : الأعداف العامة لتدريس العلوم يمرحلة التعليم الأساسى. 

ثالثا : ما هى متطليات أو حاجات البيئة المحلية للناميذ ؟ 

رابعا : تصورات مبدئية دول ريط أهداف تدريس العاوم يبعض 
احتياجات بيكة التلميذ المحلية : 

(1) توظيف الأهداف المعرفية للعلوم لخدمة بيكة التلميذ المحلية» 

(ب) توظيف الأهداف الانفعالية للعلوم لخدمتبيئةالتلميذا احلية. 

(ج) توظيف الأعداف ااهارية للعلوم لخدمة بيئة التلميذ المحلية ٠٠‏ 

(د) استخدام أدوات وامكانات البيكئة المحلية للنلمييذ بالتعليم 
الأساسى فى تحتيق الأدداف السابتة ٠‏ 

خامسا : مسكوليات البيكة المحلية ؟مام التلميذ والمدرسة لنقهم 
حاجاتها ومشكلاتها والتفاعل معها ٠‏ 
إولا : أصداف التعايم الأساسى : 


ا كان سيوم امتعليم أل ساندئى: أت "اليم الذق عتوة اندر 
بالأساسيات العقلية واليدوية والبدنية والاجتماعية يما يجملهم قادرين 
على الاعتماد على أنفسهم فى شق طريقهم ف الحياة أو فى حياة تعلامية 
تالية » وأنه يقدم أرضا خصية للاحتكاك الماشر بالخبرات فى وخلدنتها 
والممارسة الصحية لها والتدريب المستمر مما بكسب المهاراتويعمق 


أت 


المفكر ودعطى للتعليم معنى » ذلك يمكن تحديد بعض أهداف التعليم 
الأساسى فى جمهورية مصر العربية والتى تتفق مع أهداف البحث 
الحالى قيها عن "> ْ 

مناء حدل جديد من النشء مرود ا الأدنى الضرورى من 
المهارات وانخيرات والممارف المتى تمكنهم من دذول ميدان الحياة 
المملسية فى مجالات الزراعة أو الصناعة أو المتجارة أو غيرها ٠‏ 

تعريف الطفل بالمبادىء الأساسية للصناعات القائمة فى المركة 
بالاخافة أأى تعليمه ااهارات الأولية لاستخدام الآلات المديئية وكبغية 

كانتي كما دهدف الى منع الممجرة من القرية ال المديئنة وربط 

امو أَحْر ممركته ٠‏ 

سه كئمية قدرات التلاميذ واستعد اداتهم واشباع لهذ ولمم بالقتدر 
الخرورى من القيم والسلوكيات والمعارف والمهارات الملمية ,راأهنية 
التى كحفق ن وظطروف الييكات اللختلقة ٠‏ 
ومشير مور و ختيل دوسف ٠‏ الى أن 5 

2 الا فى 0 0 والعفل لكين 0 اعتماد 
التلاميذ على أنفسهم ف اكتساب الخيرة والمعرغة ومعالجة ما يقابلهم 
-.هن مشكلات قردية أو أجتماعية 3 

الواقعية : عن طريق استخدام طرق التدريس الواتعية 
برالعملية ىو 1 

الابتكارية : عن طريق تشجيع النشاط الابتكارى عند التلاميذ 
. فى مجالات الانتاج التى يتدريون عليها ٠‏ 
حم زملاتهم ومدرسيوم داخل ححرات الدراسة وخارحيا «- 


بحة 


تكوين الاتجاهات الروحية والخلقية وقواعد عن ساوك الفرد 
النايغة من أخلاقيات المجتمع وقيمه وثقافته ٠‏ 

+ مساعدة التلاميذ على التعرف على ادوات والأجهزة 
المستذدمة فى بعض المصناعات البسيطة والعمليات الانتاجية فى البيئة 
التى بعيش فيها » والالمام يطرق استخدام هذه الأهوات وصيانتها ٠‏ 

تأصدل احترام العمل انيدوى لدى انتلاميذ ٠‏ 

ثانيا : الأدداف العامة اتدريس العارم بمر<لة التعايم الأساسى : 

م تزويد المتلاميذ بقدر مناسب من الحقائق العلمية يعنيهم على 
خهم ذاواهر الطبيعة واتحناة من حولهم وتقصى أسيايبها بف يمكنهم من 
امتحكم فى بيئتهم والانتفاع بمواردها وتجنب ما قد يتعردعون له 
من أخد رار ٠‏ 

تنمية قوة الملاحظة العلمية الدتيقة لدى التلاميذ و العمل على 
تعديل مفاهيمهم واتجاهاتهم واحتماماتهم وسلوكهم يما يناست ظروف 
الخصره 

تيصير التلاميذ بأثر العلوم فى استغلال المصادر الطبيعيةة 

.ودورها فى تنمية الثروات المنباتية والحيوانية ورفع وسائل الانتتاج 
وأسالبيه * ش 

تفهم يعض الأمراض التى تصيب الانسان مع التعرف على 
أسبايها وانتشارها وكيفية الاصابة بها والوقاية منها ومكافحتها ء ‏ 0 

تتمية بعض المهارات الأولية لدى التلاميذ لاستخدام الأدوات 
'والمواد ى دراسة العلوم ٠‏ 

تشجيع النشاط الابتكارى لدى التلميذ فى مجال العلوم ٠‏ 

تحقيق ايجابية التلميذ فى التفكير والقول والعمل وذلك عن 
طاريق اعتماده على نفسه فى اكتساب الخيرة والمدرفة العلمية ومعالجة 
.ما يمقالله من مذ كلات ٠‏ 


هه 


ثآلثا : ما هى متطابات أو احتياجات بيئة التلميذ المحاية : 

١‏ تحتاج البيئة الحليةللتثميذ الوقرودة كر شو دراك 
والأجهزة وااواد. المستخدمة فى يعض المتاعات البسسيطةر ا 
العمليات الانتاجية للبيئة التى يعيش فيها التلميذ والالمام يطرق 
0 هذه الأدوات وصيانتها + 

؟ ‏ تحتاج البيئة المحلية ننتلميذ الى ضرورة ارتباط ما يدرسه 
أو يتعلمه الذلميذ داخل المدرسة وبين جدران القصول والمامل 
وما يجرى ذيها من مواقف وتفاعلات وما يدور بها من مشكلات مختاغة 
يٍ ى لا يكون التلميذ فى معزل عن الحياة الواقعية البومية ٠‏ 
| بج _ تحتاج البيئة المحلية لنتنمرذ الى "ن يتفهم انتلميذ 'أوجه أو 
مجالات النشاطات المخنلفة التى تهتم بها البرئة من نشاطات اقتصادية 
واجتماعية وصحية وثقافية ٠‏ 

4 تحتاج البيئة المحلية أن تراعى مناهج العلوم ضرورة تركيزىف 
على المتاشط انقائمة فى الميكة المحلية وجعل هذه الديكة مدورا نتعليم 

وتعلم التلاميذ حتى يمكن أن ينهى مرحلة التعليم الختاسى :ان يكنا د 
الى : 


شمر 0 0 رامد 


ك. 8 
الى 1 آم ئًَث يعي ا ل عدن الخرت والمستاعات 


الموجودة ف المدئة معث دريس محدود ٠‏ 

فت تحتاج البيئة المحلية الى ضرورة اغراك انتلميذ لنحاجة الى 
التعليم مدى الحياة وتطور قدراته والعمل على الاسستفادة 0 . 
ولتحقيق ذلك خلا بد من تزويده دلاتجاهات العلمية والمهارات اليدوية 


والذكا لدعي» ؛ والا جتماع 2 جنيا الم علب ع العلرمات الاذزمة 1 


إناا 
سم 
!. 
2 


مشاركنه فى حركة ؛ المجتمع المتغير للأمام ٠.‏ 

د تحتاج البيئة المحلية الى ضرورة بناء الفكر العلمى | استنير. 
للتلميذ بما يجعله قادرا على الاسهام فى حل مشكاتها بطريقة علمية 
سلاامة ٠‏ 


5ه 


7؟ تحتاج الميئة المحلية من المدرسة أن تهتم الأخيرة ماعتات 
بالمهارات اللازمة لمولجهة هذه التطورات والتفاعل معها بطريقة سلكيمة 
وايحابية ٠‏ 

خم سس تحتاج امديئة المحلية من المدرسة ضرورة أن تعكس مناعيج 
العلوم بالكرسة بمصورة ميسطة شف دمكن أن تس هم منامتع العلوم 

والتلاميذ واللدرسة فى تحقيق خطط التنمية ( الاقتصادية ‏ الاجتماعية 

الصدية ‏ الثقافية ) بالقدر المستطاع ٠‏ 

هو تحتاج البيئة المحلرة من انتلميذ ا : تلوث 
البيكة ت الأتنقجر السكاتى ب العادات الضحة السيعة ب العمباءات: 
الاجتماعية الس دئة ووه الخ وأن دكتسب من ماأيعم إنعأريم الى اوكنات 
الصحدحة أراجهة مثل هذه المشكلات والمعادات دطريتة طلم . . 

رابعا : تصورات ميدكية حول ريط آأحداف كدررس ادعوم دمرحلة 
التعليم الأساسى ببعض احتياجات بيئة التلميذ المحلية : 

يعرخس أنياحث فيما يلى بعخن تصوراته الميدكية حول ربط أحداف 
تدريس العوم بمرحلة التعليم الأساسى ببعض احتاجات بيثة التلميذ 
المحنية » ذلك التصورات التى يرى أنها قايلة للتطبيق المفعلى فى الفصل أي 
أداء واجبه لوجه الله والوطن : 
(1) ترظرف الأهداف المعرفية لأعاوم لخدمة بيئة التلميذ المداية : 

تشمل الجوانب المعرفية وي8ودومح للعلوم (المعنومات) 
هذه الؤّدداف الى ستة أقسام تخضع من حدث مستويات تعقددها أو 
صعوبتها للترتب التصاعدى التالى : 


المعرفة » الفهم » التطبيق » التحليل » التركدب » التقويم 3 


لذا يرى الباحث ضرورة اهحتمام' الأهداف ااعرفية باحئّ_اجات 
جيئة التلميذ اأحلية فتعرفه يانبيئة الطبيعية المتى بعيش فيها ( الماء ‏ 
الهواء ‏ الضوء ‏ الظلام ‏ الشمس - القمر ‏ الرطوية ‏ الجبال 
الصحراء ٠٠٠‏ الخ ) وتعرفه باموارد الطبيعية لهذه البيئة وأوجه 
استغلالها الاستغلال ا وأوجه المحافظة عليها باعتيارها رعسييو 
تومى للمستقيل ٠‏ 1 
كما ينيغى أن يفهم التلميذ المعايير التى يمكنه يواسطتها | 
على القيمة الغذائية لوجبة طعام ما » وفهم المعايير التى يمكنه الحكم 
نها على المتشترى العلمن له ولبيكتة الثى فعيش أفيها ٠‏ 
كما ينبغى أن تعمل الأهداف المعرفية للعلوم على اكساب التلميذ 
القدرة عنى ترجمة مشكلات المجتمع أو البيئة المحلية الى ص اغة أقل 
تجريدا أى انتعبير عن المشكلة يعباراته أنخاصة به تمهيدا لاسستراكه 
فى حلها كما يجب آن تكنب الأهداف المترفية الطمية القدرة على تطبيق 
المفاهيم العلمية التى يكتسيها من دراسته للعلوم على لوا ١«بيئة‏ 
المحلية التى يعيش فيها كأن يصبح قادرا على الاستفادة من دردسته 
الدورة حباة البلهارسيا بالعمل على كسر سلسلة دورة حياتها يتجنب 
الاستمهعام فى مياد البرك والمترع والمستنقعات وأن يطبق عأى ذنتسد سه 
ووجه غيره فى البيئة الى أن الوقاية خير من العلاج ولا يتحقق هذا 
وغيره الا باعداد مقررات للعلوم محلية أى تراعى أنشطة البيئة ا محلية 
للتلميذ وليست متررات موحدة على المستوى القومى كما هو حادث 


الان يو 
لب أرعطيته الأدداف الاافداية لللوم المدمة يله اكمرة أمدمية : 
هم 3 - 
تعر الأهداف الانفعالية عمةاءء/م عن الجوائب ااوجدانية 


أو العاطئدة امتى تتصل ددرجة قبول الفرد أو رخضه لشىء ما ٠‏ وهى 
تتضمن ؟نواع معينة من الساوك تتصف بالثبات الى درجة كبيرة مث 
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الاتجاهات والقيم والمبول أو الاحتمامات وأوجه التقدير ٠٠‏ 

وتضم هى الأخرى خمسة مستويات تخضع من حيث مستويات- 
تعقيدها أو صعوبتها للترتيب التصاعدى التالى : 

الاستقيال ‏ الاستجاية ‏ التقيم - التنظيم التمثدل ٠‏ 

ودرى الباحت أن توظيف الأهد داف الانقعالية للعأوم تخدمة ميكة: 
التلميذ المحلية يتمثل فى أن نجعل تلميذ مرحلة التعليم الأساسى بقدر 
دور العلم والعلماء فى حل مشكلات انبيكة » فرغم ماتنعلم من سلبيات 
( الحروب الذووية والذرية تلوث المبيئة ) فلا غنى عن العلم لتحقيق. 
تقدم الأنسان ورفاهيته » كما يمكن تكليف التلميذ باستطلاع آراء 
بعض الأفراد ف نِيئته المحلية حول مدى اقتناعهم بدور العلم فى تحقيق 
الرفاهية للانسان زحل مشكلاته ( التليفزيون ‏ المذياع ‏ الفيديو - 
الغسالة الكهربائية ‏ المصياح الكهربى ‏ التليقون ‏ وسائل المواصلات 
كالسيارة والطيارة والقطار ٠.٠‏ الخ ) ويمكن للتلميذ فى هذه الحالة أن 
يغرس لدذى مواطنيه ضرورة الاهتمام بتقدير العلم والعلماء ٠‏ 

كما يمكن اسهام الجانب الانفعالى للعلوم فى تحقيق ميدأ اتصال. 
المدرسة بالبيئة المحلية الكمر الى يتجمل ‏ التلمية ورقط ب بين ما يدرسه: 
داخل المدرسة وما خرف فى بيكته المحلية ٠‏ 

كما ينيغى أن يركز الجانب الانفعالى للعلوم أيْضأ على اكساب- 
التلاميذ القيم الانسانية اللازمة للحداة فى البيئكة المحلية كاتصدق. 
والاخلاص والتعاون والتنافس الشريف والأمانة وتحمل الممسكوليةة 
وانكار الذات ٠٠٠‏ الخ ولا يتأتى كل هذا بالتلقين المناشر أو المواعظ 
بل بالممارسة'الفعلية لهذه القيم بخلق مواقف حية داخل وخارجالمدرسة: 
يتفاعل معها المتعلم بايجابية وصدق ٠‏ 
(ح) توظيف الأهداف المهارية للعلوم لخدمة بيئة |اتأميذ المحاية : 

تشمل الأهذاف المهارية 010 طم زوم الأعهداف النى. 


ب 
تعير عن المهارات الأكاديمية » والمهارات الحركية » والقدرة على تناوق 
الأدوات والأجهزة واستخدامها » والقدرة على القيام بأداء عمل معبن 
نياب السامي الكرك) الى والغصى: 2 

وتشمل اهداف المهارية المستويات الستة التالية : 

القوة » السرعة + ألحث » الدقة » التنسيق » المرونة ٠‏ 

عا ويرئ الناعك أن هده الأعدات: حكن توكانهيا تيهنا القدمة 
بيئة التلمدذ المحلية والعمل على حل مشكلاتها وتلبية احتياجاتها ٠‏ 

جاتدرمر على اعننات التامدة مهار الك الععريي لمعتل واكتسشاءة 
مهارة الاتتصاد فى استهلاك الكيماويات والمواد اللازمة لاجراء التجارب 
العملية » واكسابه مهارة الدقة فى رسم الأشكل والدقة فى تركيب 
الأجهزة » واكسابه مهارات تربية الدواجن والأسماك والتحل وبعض 
المناعات التحويدة اليسيطة كصناعة الأليان والشريات واارمات 
٠٠‏ الخ كل ذتك يمكن أن ينقله التلميذ الى بيكته المحلية فيحرص على 
عدم الاسراف أو التيذير فى استهلاك المناه مما يجعل ميدأ ترشيد المياه 
ساوكا مفعليا »كما يحرص على 0 الاسراف فى استهلاك الكهرياء وعدم 
الاسراف فى تناول العام .٠ه‏ الخ ٠‏ 

كما أن اأكسابه بعض المبارات. الميدوية بالأكاديمية والاجتماءءية 
يجعله قادرا على حسن التكليف مع بيئته المحلية التى يعيش فيها يكل 
.ما قيها من عناصر ٠‏ 

هذا ويجب على واضعى مناهج العلوم بمرحلة التعليم الآساسى 
بحلقتيه الآ ل ال ا 
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محيث تتكس : المناهح ه!دْ:. رمي الى ٍُ _ النشاط اشام 0 


البيكة ولكن ودود ع ج للعلوم موحدة على مستوى جميع مدارس 
التلاع الاسامى بالجيووربة [مد غين وتتيول هذا نما تطللت يه باانتفزار 
تحقيقا لربط المدرسة وبالتالى التلميذ بالبيكة المحلية بكل ما فيهيا 


.ومن قيها.ء 
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(د) استخدام آدوات وامكانات البيئة المدلية التاميذ بالتغليم الآدماسى 
فى تحتيسق الأدداف السابقة 

بالعمل والاسهام من د تلديه 5 ل كد الأاحلث ب لنتميد 3 فان 

البيكة المحلية أي تبخل هى الأخرى ديم كافة امكاناتها وموار دحا 

وأدواتها ومخلفاتها من" أجل خدمة مادة العلوم بحلتتى التعلي م 

الاستسحمنناشئى 0« 


ان المبيثة المخلية للتلاميذ ترخر وتكتظ باتع نديد من الأدوات 
والفوارغ والامتنات الهائلة اللتى لا حصر لها والنى اذا ما تحصسسن 
معلم العلوم أستغلالها واستخدامها فى تدريس انعلوم لتحققت الأهداف 
السابقة وينجاح كبير » فالتدريس باستخدام الأجهزة العلمية الجسطة 
والتجارب العملية اليديلة المستمدة مما تقدمه البيئة المحلية من أدوات 
ومواد أولية يمكن أن يعطى نتائج أفضل مما لو استخدمنا الأجمزة 
العملية المعقدة أو المووسائل التعليمية المغالية الثمن ٠‏ 


ان منهج العلوم يحلقتى التعليم الأساسى يجب أن يعني بارشاد 
المعلمين فى هاتين الحلقتين الى ما يقوم به كل منهم لتحقيق التتايع ى 
العمل المدرسى باتاحة الفرص لاستخدام مظاهر وظواهر البيئة المحلية 
كمصاار للمعرقة واستخدام أالصحف والمجحلات والصور والنماذج 
والعيئات والرسوم التخطيطية والرحلات وذلك فى مادة العلوم الأمر 
الذى يجعلها شائقة يقبل التلاميذ عليها وى هذا المندد مقتر يقترح الماحث 
غا على :ب 
استغلال جميع الامكانات المتاحة بكل مدرسة من مدارس المتعليم 
الأساسى وما حولها الى أقصى حد ممكن فى .أعداد وسائل تعليميية 
وتجارب معملية لاستخدامها فى تدريس العلوم ٠‏ 
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تدريب معلم العلوم بااتعليم الأساسى وأمناء المعامل عسلى. 
انتاج بعض أجهز ة العنوم والأدوات والوسائل التعليمية والتجارب 
البديلة لاستخدامها فى تدريس العاوم ٠‏ 

المتشجيع على انتا اج أجهزة ووسائل ذات طايم بيئى محلى 
ل وم وتدريس المواد الأخرى 
الأرتيطة ومين الأتشطة البدئية وذلك تمهيدا لخدمة مجال التعليم الأسانى 
فى جمهورية مصر العربية ٠‏ 

َّ احتمام معاهد اعداد المعلمين وكليات التريبية يمصر باعطاء 
الفرص لطلابها للتعرف على أنواع الوسائل التعليمية المبسطة التى. 
يمكنهم اعدادد من امكانات وخامات البيئة المحلية المتاحة لهم ٠‏ 

آلا يكون استخدام انوسائل التعليمية المدلية قاصرا على 
قت الدرس فقط » يل تعرض الوسائل المناسية يبصورة دائمة أمام 
أعين ايه فى “ماكن بارزة وذاك عملا على تنمبة الوعى البيئى لديهم ٠‏ 

هذا وتأتى أهه أهمية استغلال بعض أدوات وامكانات البيكة المحلية. 
للتلميذ فى اعداد يعض الأجهز ة والآدوات المعملية اليسيطة اذا عرقنا 
أنه نمق الاكتفادات العمل تاخز عات قد داق ته الأ هبانة 
يأجهزة وأدوات بسيطة صممها العلماء بأنفسهم بالاستعانة بيبعض. 
أدوات وأمكانات البيئة المحليه ومخلفاتها ٠‏ 

ان حسن استغلال خامات وأدوات وامكانات ومخلفات البيكقفة- 
ال معلية للتلأميذ وحسن 0 ف تدريس العلوم له بمدرسة التعليم. 
أسانئ دمتن أن مودي اأترأخد ازضى دوية أنتليه . 

رمط مدرسصة التعليم الأساسى ,البيئة المحلية للتلميذ ٠‏ 

سد النقص - فيما تعانيه معامل العلوم وآقسام الوسائل- 
التعليمية من أدوات وأجهزة ومواد ؛ لا سيما مدارس الأرياف التى هىن. 
أحوج ما تكون الى مثل هذه اليديلات ٠‏ 
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اكساب تلامرذ التعليم الأساسى بعض المارات اليدوية فى 
اعداد معخضس الأجهزة والوساكل الممسمطة نغخضلا عن تنمية ميولهم 
واهتماماتهم: ودواناتهم . العلمية وتذمية ردح الابتكار. والابداع لددهم + 
تستطيع الوسائل التعليمية المحلية يما:تتميز: به من مسساطة 
وعدم تعقيد ونظرا أن مكوناتا مستمدة من بنثة التلهميذ ا أحنية ٠.‏ 
تستطيع أن تدخل البهجة والمسرور على تلاميذ الفصل وتجعل الدرسن 
كلما كانت الأجهزة والأدوات المستخدمة فى تدريس الع الوم 
مشتقة من مبيئة التلميذ المحلية كأما كان ذلك أدعى الى تحقيق أهتتداف 
تدريس المعلوم لأنها تجعل التدريس أقرب الم الحياة الرومية وتريط 
بين مشكلات هذه الحناة وبين ما يتعلمه الطملنٍ فى المدررسة أما 
استخدام الأجهزة والأدوات المعقدة التتى كثيزا ما تكون غالية انثمن 
وتحتاج الى عملة صعبة للحصول عليها من خارج البلاد » كما تكون 
غير مألوفة فى الوقت نفسه ف ميئة التلميذ فى حداته امدومية فان ذذكٌ 
فد يطل الملدم عن الحكاة الدرهة رده امنيا كاده زرى التلرينة ف 
دراستها عيثا يكلف يه لاجتياز أمتحان المعلوم المقرر ٠‏ 1 
ماحولة التلميذ الاعتماد على ما تقدمه برئته المحلية من آدوات 
.ؤمستهلكات ليصنعها بيديه ينمى لديه روح البحث والتجريب ٠‏ 
أنمعلم العلوم بالتعليم الأساسى عندما يبدأ.ى صنع الوسسيلة 
التعلدمية المحلية يجب أن يضع فى اعتباره 'أمكانات المدرسة رامكنات 
البيئة المحلية » فيستخدم من الخامات ما يمكنه الحصول عليه بسهولة: 
كما يجب »أن تئون اديه خيورة عن بعض آصناف ومواصنات تلك1! تن لت 
.ومصادر الحصول' علدها من الندئة » أن معلم العاوم يستطيع أنيستفيد: 
كثيرا من بعض مستهلكات البيئة المحئية فى تصميم واعداد الوسائك. 
التعليمية والتجارب العملية التى يحتاج اليها فى تدريس .العاوم ومن 


ش 53 
, هذه المستهلكات مثلا ( علب السجائر الفارغة ‏ عتب الكارتون - بكر 
القيطات الأممان ند 2 كدالد اد القتييه الاين - 
. الأكواب الزجاجية والملاست 0 صسلك الكهرياء ‏ الفلين 
د قارة التقينت متكوق القنكر تت 
2-07 الطعام ألطين الاسوائلى ‏ ورق “اولان أئوان الزيت # 
دبابيس الايرة ‏ دبابيس الضغط ‏ ورق الجرائد والمجلات ‏ الصمم 
القماشى ‏ خيط الدوبارة ‏ المصباح الكهريى التالف ‏ خسراطيم 
البلاستيك ‏ مشيك الغسيل ‏ مستودع قلم حبر جاف - شريط 
. اللمام الكهربى ‏ أكياس النايلون ‏ أغطية زجاجات المياه الغازية 
ا ورق الغنفرة ‏ علب الزبادى الفارغة ‏ شقرات الحلاقة!إستعملة 
أعواد الثقاب ‏ القطارة ‏ الزجاجات . القطارة ‏ بذور نياتات ‏ 
حقن ملاستيك حامتشحان خقف ب فتصن مقطع ‏ زجاج متر 
.للقياس ثمرات ليعض أنواع الخضر والفواكه ‏ نياتات كاملة ‏ 
أجزاء من نباتات ٠1٠‏ الخ ) ١ ' ٠‏ 
خامسا : مسئوليات البيئة المحلية أمام التلميذ والمدرسة لتفهم 
حاجاتها ومشكلاتها والتفاعل معها : ش 
- يجب على البيئة المحلية للتلميذ أن توجه اهتمامه ياستمرار الى 
ما فيها من مؤسسات مختلفة وتعرفه بطبيعة النشباطات التى تقو 
هذه المؤسسات للتبصيره بها وبالتالى اكسايه المعارف والمهارات التى 
.تفيده أثناء دراسته للعلوم بالمدرسة ٠٠‏ ' ْ | 
تعريف ٠‏ التلاميذ بالأدوات والأجهزة الأولية التى تس تخدم 
فى بعض الأعمال الهنية خصوصا ف مجالات الصناعات الأولية بما 
“يقيد المتأميذ ويكسبه المهارات اليدوية المناسية للتعامل مع هذه 


ان توجه البيئة المحلية نظر المدزسة الى الأماكن التى ان 
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.تنظلم لها رحلات علمية أؤ زمارات ميدائية حتى يتعلم التلاميذ العلوم 
من الواقع . 
أن تهتم البيكة المحلية بالعمل على تعديل الاتجاهات الغير علمية 

وأساليت التفكير اليالئة لدى مواطنيها ولا بتحقق هذا الا بفتح فصول 
. محو الأمية ف المساء يمداردسن التعليم الأساسى ٠‏ 
| أن تبيصر الددكة المحلية المدرسة بالمشكلات الملحة وألتى تقتضى 
خرورة تكاتف التلاميذ وآولياء الأمور والمعلمين وا لاهج وأدوات 
المدرسة وامكاناتها ااختلئة للاسهام دقدر المستضاع فى حل هده 
المشكلات ( مشكلة تاوث البيكة ‏ مشكلة قضاء أوقات أنواع فيما 
فيد مشكلة الأخذ بالثار ‏ مشكلات الشباب ‏ المختلفة كتعاطى 
المخدرات بأشكالها المختلفة ٠٠٠‏ الخ ) ٠‏ 
ان ارتباط منهج العاوم بمدرسة التعليم الأساسى بل وارتيناط 
أنشطة هذا المنهج وكذا طرقه التدريسية التقويمية يما يجرى ف البيئة , 
المحلية هو السبيل لتحقيق ارتباط التعليم بالحياة والسبيل لتحتيق 
الواقعة فى تعايع وتطلم , العارم 8 

ىوان تعرف معلم العاوم على معالم برئة التلميذ المحلية وتعرفه على 
احتماجاتها ومشكلاتها ومراعاة كل هذا أثناء تدريسه العلوم لتلاميذه 
يساهم فى اعداد انتلميذ كى يكون هو المواطن الصالح الذى تنتظره 


بيثته المحلية ٠‏ 
ولك ى تلان مدر ا 0 اا أسى مالتتد تدم انشود» يتبغر أن تنفتح 
كاكن بالبيكة من امكانات نوات ومو اد الأمر الذى ف 70 هن 


:الارتباط من ما بدرسه التلميذ فى الفصل وما يجرى فى بيئته المحلية ٠‏ 
والله ولى التوفيق ٠‏ 


داس مويل مالنفاغلٌ 
ف دالب صرزاءاالبيا نؤعت كلت 
ال شوبيرت » و « برأهز » 


دء نأدية عبد الرحيم دسين 
كنية التربية المؤسيقية جامعة حلوان 


مقدمة :, 
يسجل التاريخ التطوراتالتىتطرة على الموسيقا من عصر لآخرءويظهر 

هذا التطور ف قالب التاليف ونظربات الموسيعقا » وتحمل الأعمال. 
والمؤلفات الموسيقية هذه التطورات التى يساهم الكثير من المؤلمين. 
الموسيقيين فى ابتكارها لتصمح بعد ذلك ملكا خالصا للمؤلفين الموسيقيين 
اللاحقين للتجويد والتطويز والتجديد فيها .٠‏ 

يرغم أن التطور مستمر ولا يتوقف فان لكل عصر من العصور 
قواليه ونظرياته العالية على المؤلفات الموستيقية واللتى تميزه عن غيره من 
العصور ٠‏ ويتعامل كل مؤلف موسيقى مع أدوات عمره باس تخدامها 
بطريقته الخاصة فى أعماله ااوسيقنة.التى تميزه عن غيره من معاصريه 
والتى تشئت تشت أصالته وتفرده ف تناول: هذه .الأدوات والتى تكون طريقة: 
الى دخول التاريخ ٠‏ 
من أهم العناضر التى يستخذقها المؤلف الموسيقى الغربى وتظهر 

مراعته قى التأليف نذاريات الموسيقا من كنترأبنط وهارمونى والتى لاغنى 
عنها فى الؤلنات الغربية»ويرغم, وجود قوانين عامه تحكم هذه النظريات 
فق كل عصر من العضور الا أن اكل فولن هزيت يك 1 تلرنة لامر فق 
تنولها دو اعدف راف الكترابدظ و الا رمو تن القن على امؤلف 
الموسيقى التعامل معها هى التحويل أو الانتقال من مقام لآخر أو من 


233 


.لم موسيقى لآخر ؛ وتتفاح أهمية هذا التدويل فى مواضع وأقسام 
معينفمن أ اؤْلفاتالموسيقية:نوادتى من آيرزها قسم التفاعل مع صمهاع يمه 
فى قالب الموناتا مره 500818 الى يحتاج الى براعة المؤّلف ومهارته 
فى الانتقل يبن الساذلم المتعددة فى هذا القسم ايتداء بالابتعاد عن 
القسم السايق ‏ قسم العرض ‏ وانتهاء بالاقتراب من القسم اللاحق 
نسم اعادة العرض ‏ فى المقطوعة الموسيقية مع الحفاظ على طايع 
بوروح العمل الأموسيقى نفسه ٠‏ 
يحاول هذا البحث من خلال أعمال اثنين من مشاهير ١‏ اؤلقين 
الموستقيين الذين عاشا فى عصر واحد أن يتومل الى كدغية استخدام 
.كل منهما آدوات نفس الغصر فى التحويل فى قسم التناعل من قالب 
الموناتا للنيائر بهدف المقاء الضوء عَلى الطرق التى استخدمها كل 'منهما 
فى التحويل ؛ الأمر الذى يساعد على تحليل أعمالهما ويساعهد فى 
التطديقات الهارمونة ٠‏ وهذان الؤلفان هما « فرائز ستر شوبيرت ©» 
موطنزءة عوتوم دمووع المأك الموسنتى التمساوى الذى ولد فى فيينا 
سنة/ا3/!! مو ل وفىفيهماسنة/185م و 0 أمز وصطوم8 ودمموؤمل 
المؤلف الموسيقى الألمانى الذى ولد فى هامبورج سنة م1 م وتوق 
فى قينا سنة /اكذا م ١ ٠‏ 
ويتناول البحث تعريفا مختصرا لمعنى التدويل فى ال مومنيقى وحلرتقه 
المختتنفة ٠‏ كما يعطى فنكرة سريعة عن صوناتا البيانو عند كل من 
« شوبييت »© و « برأمز » مع ذكر عدد الصونات التى ألذها كل منهما 
لأنها هى مجال اختيار العينة التى سيقوام البحث بتحليل قسم التفاعل 
فيها لاجراء المرازنات للتوصل الى النتائج ٠‏ 
وتتدمل عناضر الموازنة ماعل 2 
(أ) السلالم الأوسيقية المستخدمة فى التحويل ونوعيتها ( قريية 
أم بعيدة) ٠.‏ 


(ب) طريقة التحويل والتآلف المستخدم فى التحويل ٠»‏ 


1 
التحصويل 0 أن من ]ا 
يعنى تغيير السام الأساسى أى الانتقال من سام الأوسيقى الى. 
سلم موسيقى آخر جديد بعد أن موحد السلم الأول ياحدى انففلات- 
الموسدقية إآو 1 
وتوجد عدة طرق للتحويل هى : 
التدويل الدياتونى عأصممغازم : ويكون عن طردى أنثاءت 
المحورى لروطه :غويزم الذىئبكون تالفنا دداتوئيا مشتركا فى السلمين٠‏ 
58 3 ودل عن طريق انتطعيم انان انان احل : ودكرن المقتكاكت 
المحورى تآلفا مطعما أما ف السلم الول أو ف السلم الجديد المخولاليه 
أو فى سدهما ٠‏ ٠+ويتأتى‏ ذلك عن حلريق تطعيم السام الكبير بالسلم 
المتحويل الكرومانى منتهمهءت : ويكون عن طريق تلوين نغمة 
أو أكثر فق تالف كبير أو صغير فى السام الأول بالخفض أو بالمرفع 
الدرجة المسابيعة فق السلم الجديد ٠‏ 
- التدودل دعلاقة الثالئة + مو ألع اا 0 وهى ان حص تاكتف حدم 
سعتاسس قرديا للتالف الكبير الذى 2 على مسافة ثالثه كبيرة أو صعيرة 
أعلاه أو أسقله »> وكذلك بالنسية للتالف الصغير ٠‏ وهذا التالف الجديد 
.يعتبر أى تآلف فى السلم الجديد ٠‏ | 
. التحويل الانهارمونى ونزههممودامع : ويتون عن طريق تأويل 
أو أكثر بالاسم المرادف لها ) أنهادمونى ) وبذا بتغير معناها الى غات 
أخرى جديدة تصلح كنوع من الدرجة الخامسة أو مثشتقاتها قى' السلم 
الخامسة المرباعى » وتآلف الدرجه امسايعة الناقصة » والتائف اأزاكت 
الثلاشى 6 وتالف السادسة الزائدة ٠‏ 


فى 


موناتا البيآذو عند (( اشوبرت » : 
تثبت صوناتات «شوبيرت» التى ألفها لاله البيانو أنه الوريث المياشيى . 

لتقاليد « بيتهوفن » فى مجال هذا النوع من التآليك فتعلن رومانتيكيته 
عن نفسها فى الحائه » ولكن معالجته الهارهونية والتزامه بالقوائيم 
الموسيقية يعتير كلاسيكنيا الى حد ما ٠‏ 

وقد ألف « شوبيرت »6 ٠١‏ صوناتا للبيانو بين صوناتا كاملة وغير 
كاملة ٠‏ وديلغ عدد االخواطه الكاملة والمعروفة والمنثشورة ١١‏ صوناتا 
فقم ٠‏ وهى كالاآتى 

(1) صوناتا 50 نم20 ٠‏ وهى ثمان صوناتات : 

-١‏ مصنف رقم54١‏ سلم لا الصغير ثلاث حركات الفتسنة !ها 

"ل مصتف رقم 155 سلم مى بيمول الكبيي أربع حركت ألنت 
اسنة 19١م] ٠‏ 

م مصنئف رقم407١‏ سلمسى الكبير أربع حركات ألفت سنة181!9 

؟ س مصنف رقم 157 سلم لا الصغير ثلاث حركات ألفتسنة م١‏ 


زع مصنف رقم ا سلم ا ١‏ اعي ثارث حر كدت )لنت سضةة ارا 


1 مصنف رقم 7 سلم 1 الصغير أربع حركات ألفت'“سنة ١١١8‏ 
/ ل مصنف رقم 0 رى الكبير أربع حركات ألفت سنة ١8٠6‏ ش 

4- مصنف رقم 8/, سلم صول الكبير أربع حركات ألفتسنة؟18 
(ب) صوناتات ليس لها تصنيف «هوموصم ‏ لأنها نشرت بعد وناة 

الألف ٠‏ بردى ثلاث صوئاتات 

14-ه د سلم دو الصغير أربع حركات ألفت سنة ١4854‏ » 
اس سلم لا الكبير أربع حركات ألنت سنة 1854 ٠‏ 
1 ساسسسسلم سى بيمول الكبير أربيع حركات ألغت سنة 


ث0 


صوتناتات الديانو عند ١‏ برامز » : 
معتير « براهز » المؤلقف الأوسيقى الوحيد فى هذه الحقبة التاريخية 
الذى ركز اهتماماته من ناحية الابداع الموسيقى على المشكلات الخاصة 
.التى تدور حول فكرة الصوناتا كقالب ٠‏ ّْ 
وقد ألف « برأمز » ثلاث صوناتات فقط للبيانو جمع فيها بين 
المضهون الرومانتيكى ودين متانة الصياغة لأبناء الموسيقى بوهى كالاتى: 
١‏ مصنف رقم ١‏ سلم دو الكبير أربع حركات أنفت سنة هما 
؟ ل مصنف رقم؟ سسلم فا دبيز الصغيرأريع حركات انتسنة0ما 
مصنف رقم ه سلم فا الكبير خمس حركات ألنت سنة ١8264‏ 
عيئنة أأبيحث : ش 
لما كان '< برامز » لم يؤلف سوى ثلاث صوتاتا للبيانو قد اعتبرها 
المبحث العينة من صوناتات هذا المؤلف ؛ واختبار من حصوناتات شوبيرت 
الاحدى عشر ثلاث حوناتات تتوافق مع حصوناتات براهز » فلاأولى 
من حيث تساوى السن عند كل منذها والثائية من حدث اشترأك الحركة 
الأولى والرابعة فى قالب الصوناتا ؛ والصوناتا الثالثة آخر صوتاتا 
انفغت ٠‏ وبذا تكون عينة البحث مكونة من ثلاث صوناتات لكل منهما على 
النحو التالى : 
شوبيرت : 
١‏ صوتاتا البياتو مصئف ١54‏ ألفها وهو فى سن العشرين » فى 
ملم “لا الصغير » والحركة الأولى فيها سريعة.وف قالب الصوناتا ٠‏ 
؟ ل صوناتا البيانو مصنف ؟؟1 فى سئلم مى بيمول الكبير » مكونة 
من أربع <ركات » الحركتين الأرلى والأخيرة فى قللب الصوناتا ٠‏ 
م صوناتا البيائو ليس لها تصنيف » فى سلم سى ميهول الكبير» 
الحركة الأولى فى قالب الصوناتا » وهى آخر حورناتا آلنها «شوبيرت» 
للييانو ١ ٠‏ 


ىا 


د 


برامز : 
١‏ صوناتا البيانو مصنف ١‏ ألفها وهو فى سن العشرين » وهى 
فى سلم دو الكبير » والحركة الأولى فيها سريعة وق قالب الصوناتا ٠‏ 
؟ ‏ صوناتا البياتو مصنف ؟ فى سلم فا دييز الصغير » مكونة من 
أريم دركات"» الحركتان الأولى والأخيرة فى قالب الصوناتا ٠‏ 
صوناتا البيانو مصنق ه فى سام قا الكبير ؛ والحركة الأولى 
فى قالب الصوناتا ٠‏ وهى آخر صوناتا ألفها « يرامز » للمنانو ٠‏ 
!تدراسة التحليلية : 
أولا : صوناتا شوبيرت لابيانو موضع التحليل : 
١‏ صوناتا شوبيرت مصنذف رقم 116 سكم لا الصفي : 
احركة الأولى مومهم دمم وجمم:وو1ل8 قائب صوناتا المبزان 
انتهى سم عرض ف مازورة #ه بقفلة تامة فى سلم فا الكبير تبعه 
كردتا من مازورة 7ه : 5٠‏ وانتهت بتفلة مفاجئة مطعمة : ومعدها وحصلة 
لحنية من 5١‏ : 50 تمهيد! ليداية قسم التفاعل ٠‏ 
نسم ااتفاعل : يدأ من م الى ١١١‏ : 
يدأ فى سلم صول بيمول الكبير فى «نه- وقد توصل اليه عن طريق 
تآلف الدرجة الرايعة المطعمة فى سلم غا الكبير لتصبح تآلف الدرجة 
الثالثة فى سلم صول بيمول الكبير ٠‏ وانتهى بقئلة تامة فى ؟ب'ه 
مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 
دول الى سام لا الكبير فى 7 عن طريق خنض ثالثة تالف 
الدرجة الخامسة الرباعى للم صول بيمول الكبير نصف صبوت لأسفل 
من (فا) الى (فا بيمول ) ثم الاستخدام الانهارمونى للثلاث نعمات 
العليا له وهى بع الخفض ( قا بيمول » » لا بيمول » دو بيمول ) لت 
( مى صول د.يز ؛ سى ) ككف الذرجة الخامسة فى سلم لا الكبير وإنتهى 
بتفلة نصفية فى 5لا ٠‏ 


7و 


مستخدما التحويل الكروماتى والانهارمونى معا ٠‏ 

حول الى سلم رى الكبير قف 770 عن طريئ التآلف المشترك . 
فتآلف المدرجة الرايعة ى سلم لا الكبير طو تانق الدرجة الأولى فى 
سلم رى الكبير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى ٠م ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدداتونى ٠‏ 

حول الى سلم دو الكبير فى 4١‏ عن طرق التآلف المشترك ع 
فتآئف الدرجة انرأيعة فى سلم رى الكيير هو تآلف اندرجة الخامسة 
فى سلم دو الكبير وانتهى بقفلة نصفية فى هه ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

حول ألى سلم لا بيمول الكبير فى اه عن طريق تآلف الدرجة 
السادسة المطعم ف سلم دو المكبير الذى يعتير تآنف الدرجة الأولى 
سلم لآ يمول الكبير ٠‏ وانتهى متغنة تامة فى ٠ 1١‏ 

مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 

ملحوظة : استغل تآلف الدرجة الخامسة الدخيلة لتائف الدذرجة 
الرابعة اطعم فى ملع دو الكبير دى فى نفس انوقت الخامسة 
اندخيلة نانف الدرجة اسادسة ف سلم لا بيهوول انمي وذلك من 
مازورة 4 الى مازورة 55 ٠‏ 

حول ألى سلم رى الصغير فى ٠١8‏ عن طريق الاسم المرادف 
( الانهارمرنى ) لتآئف الدرجة السابعة الناقصة الرياعى فى مسلم. 
لا بيمول الكيير إرميح تآنف الدرجة السابعة الناقصة الرباعى فى سلم 
وى الحمنين : اليك ذعالية ك إأكأاء 

مستخدما طريقتى التدويل بالتطعيم والانهارمونى معا ٠‏ 

وينهى قسم التفاعل فى مازورة ١؟!‏ مقغلة نصفية ف سلمرى الصغير 
سلم قسم اعادة العرض وسلم الدرجة الرابعة بالتسسية لسام. 
المقطوعة الأصلى ٠‏ 


يستخلص من التحليل السابق ما يلى : 
س السلالم المحول أليها فى قسم التفاعل : 
صول يدمول ك » لا ك » رى » دو ل » لا بيمول ك » رى ص ٠‏ 
طرق التدويل أأستخدمة : 
الدياتونى مرتدن ٠‏ 
التطعيم ثلاث مرات ( منهم مرة بالاشتراك مع الانهارمونى ) ٠‏ 
الكرومانى : مرة واحدة ( بالاشتراك مع الانهارمونى ) ٠‏ 
الاذنهار.ونى : مرتين ( مرة بالاشتراك مع التطعيم والأضرى. 
بالاشتراك مع الكروماتى ) ٠‏ 
ونم يستخدم التحريل بعلاقة الثالثة ٠‏ 
ويغلب على التحويل الاتجاه الى السلالم البعيدة عنه إلى السلالم 
المحاورة ينسية ه:1ا٠‏ 
"' س صصوناتا ثمربيرت مصنف رقم 177 سلم هى بيدول التبيي 
)0غ ) الدركة الأولى 0 ورووالمه قالب موناتا از زان 
انتهى قسم ا 0 الكمير مازورة 
قيل المرجع 
قسسم الدفادل : بدآ من رقم ١١‏ بعد المرجع الى ١5‏ 
يدأ فى سلم دو الصغير فى ١١‏ باعتبار تآلف الدرجة الخامسة 
الرباعى فى سلم هى بيمول الكبير هأ تالف الدريجة السنابعسة الرباع 
الطييي فى سلم فو الصغير وأنتمى بقفلة تامة فى ٠ ١١١5‏ 
' مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 
جك ل د الك ل اد ماد أن تتلف 
الدرجة الرابعة ا مطعم فى سلم دو الصغير يصيح تآلف الدرجة الخامسةة 
ف سلم سى بيمول الكبير ٠‏ وأنتهى بقفلة نصفية فى ١؟١1 ٠‏ 


7 
حول المى سلم سى بيمرل المغير فى ١؟!‏ باعتبار أن تالف 
الدرجة الخامسة فى سلم مى بيمول الكبير هو تآلف الدرجة الخامسة 

فى؟5اء٠‏ ش 

حول الى سلم صول بيمول الكبير فى مازررة 5١١+‏ عن طرق 
ديو تالف الدرجة الكالكة ف سلم صول بيمول اتكبسير ٠‏ زانتهى دقفلة 
غدة ق ه؟ ١‏ 0 

مستخدما طروقة التدريل المدياتونى ٠‏ 

- حول امى سلم لد ميمول الكير قف م2 دأعتبار أن تاف الدرجة 
لا بيمول الكبير ٠‏ وائتهى بقفلة نصفية فى مما ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 
الكبير المينى على بعك ثائثة كبيرة هائطة من تأت إندرجة ألخامة ف 
الكبير وانتهى بقفلة نصفية فى ه4١" ٠‏ 

مستذدما التدويل بعلاقة الثالثة ٠‏ 

ب حول الى سلم مى بيمول ١‏ لحصغير فى ه4١‏ باعتبار أن تالف 
الدرجة الثالثة فى سلم دو بيمول الكبير هو تآلف الدرجة الُولى فى سلم 
مى بدمول الصخير وائتهى يقفلة ندحصفية ى م6١1 ٠‏ 


مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 


7 
وينتهى قسم التفاعل فى ه١٠١‏ يتآلق الدرجة الخامسة الرباعى. 
المرفوع ثااثته ( حساس السلم ) فى سلم مى بيمول الصثير ‏ الذى 
هو ف الوقت نفسه تآلف الدرجة الخامسة الرباعى فى سام مى بيمول. 
الكبير سلم المقطوعة الأعلى ‏ تمهيدا للعودة لقسم اعادة العرض ٠‏ 
يستخلص من التحليل السابق ما يلى : 
السلاكم المحول اليها فى قسم التفاعل : 
دوص ء سى ييمرل ك » سى بيمول ص ؛ صول يمول ك ؛ لا بيمول. 
ك» دو بيمول كَ » مى بيمول ص ٠.‏ 
طرق التدويل المستخدمة : 
ف الفاتر: + ازيم امزات + 
5 التطعيم : مرتين + 
علاقة الثالثة مرة واحدة ٠‏ 
ولم يستخدم التحويل الانهارمونى أو الكروماتى . 
ويكون التحويل ألى السلالم البعيدة أقل منه الى ال لالم 
القريبة والمجاورة بنسبة ” : ؛ ٠‏ 
با الحركة الرابعة 0 وءوواامر سلم مى بيممول 
الكبير قالب موناتا الميزان و 3 
انتهى قسم العرض بققلة فى سلم.مى بيمول الكبير فى مازورة 4“ 
قسم التفاعل : بدأ من مازورة 7+٠‏ المى مازورة ١١.‏ 
بدأ فى سلم دو بيمول الكبير فى 7+٠‏ باعتبار أن تآلف الدرجة 
الخامسة الرباعى فى سلم مى بيهول الكبير هو تالف الدرجة الخامسة 
الرباعى الدخيل لتآلف الدرجة الثالثة فى سلم دو بيمول الكبير ٠‏ وانتمى 
بقفلة نصفية فى ٠ ٠.‏ مستخدما حريقة التحويل بالتطميم ٠‏ 


حورا الى سلم مى بيمول الكبير فى ؟ه عن طريق خفض ثالفة 


م0 


:تالف الدرجة الخامسة ( حول بيمول » سى بيمول » رى بيهول ) فى سلم 
هو يتمول الكبير نصف صورت » ورفع خامسته نصف صوت مع استخدام 
الاسم المرادف لأساسه ليصيح تآلف الدرجة الخامسة الدخيلة ( رى : 
غا دييز » لا ) + الذى خلهر فى مازورة 5١‏ لتآلف الدرجة الثالشة 
لماع فى بيكوك الكلو: و انحوي بعدلة قامة اهام تع يدول الشل. 
بدلا من الكبير با١اء‏ 

مستخدما طرمقتين بن التحويل الكروماتى والانهارموتى معا ٠‏ 

حول ١١‏ لى سلم حصول الكبير فى ٠١6‏ باعتبار أن المتآلف الصغير 
المبنى على بعد ثالثة كبيرة هايطة من الاسم المرادف لتآلف الدرجة 
الأولى ى سلم مى بيمول الصغير » ونغماته ( مى بيهول » صول بيمولق» 
و سى بيمول ومرادفها ) ( رى دييز » ف دييز » لا دييز ) » يصيح 
تآلف الدرجة الثالثة ى سلم صول الكبير وانتهى بتآئف الدرجة الأُولى 
ولكن بوضع خافسة التآلف فى صوت الباص ‏ فى سلم صول الصغير 
مدلا من الكبير قى .علأء 

مستخدما طريقتئ التحويل بعلاقة الثالئة والانهارمونى معا ٠‏ 
ب حول أبى سام نا أأصخي 1١5١‏ عن طريق اشئئن داإسة 
.تالف الدرجة الأولى فى سلم صول الصغير ليصبح تالف الدرجة ألثانية 
فى سلم فأ الصغير الذى اعتبر فى مازورة ١؟١١‏ الجزء العلوى من تآلف 
الدرجة الخامسة المرباعى اكات باصي ل فق سلم 
فا الكبير بدلا من الصغير فى 6٠؟1 ٠‏ 

مستخدما حثريتة التدويل !5 كر وماتى 7 

حول الى لم سى بيمول ألكبير فى 5؟١‏ باعتهار أن تالكف 
'الدرجة الأولى فى ملم قا الكبير دو :آلف الدرجة الخامسة فى سام سى 
ييمول الكبير ٠‏ وانتهى بققلة مفاجئة فى ٠ ١1١97‏ 

.مستخدما طريقنه 4 التحويل الدياتء ونى ٠‏ 


دلا 


خول الى سلم مى بيمول الكبير فى ١١7‏ باعتبار أن تالف 
الدرجة السادسة فى سلم مى بيمول الكبير دو تآلف الدرجة الثالثة فى 
سلم مى بيمول الكبير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى +100 . 
مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 
ونهادة قسم امتقاعل هى يدابة قبسم اعادة العرض ف سام مى 
بيمول الكبير يستخلصس من التحليل السابق ما يلى : 
ف السلالم المدول ألده؟ قَْ سم التثاعل * 
ا ل ل ل ل كا ء» 
و مى يدمول ٠‏ 
طرق اتلتحودل المستخدمة : 
الدياتونى : مرتين ٠‏ 
علاقة الثالثة : مرة واخدة ( بالاشتراك مع لاتعارموثى ) ٠‏ 
التطعيم . 0 واحهدة ٠‏ 
الكروماتى : مرتين ( منها مرة بالاشتراك مع الانهارمونى ) ٠‏ 
الدنهارمونى : مرتين ( مرة بالاشتراك ع علاقة الثالثة والأخرى 
بالاشتراك مع الكروماتى ) ٠‏ 
ويغلب على التحويل الاتجاه الى السلالم البعيدة نه الى 
السلالم المجاورة بنسية 6 : ” ٠‏ ْ 
ل صوناتا شوبيرت يدون تصنيف »؛ سلم سى بيمول الكبير ٠‏ 
الحركة الآولى : 11010 قالب صوناتا الميزان٠‏ 
. انتهى قسم العرضس يقفلة تامة فى سلم فا الكبيي فى 11١‏ *. 
قسم التفاءل : بدأ من انكروز 1١8‏ الى ٠ 5١١‏ | 
يدآ فى ملم فا دبيز الصدْ ير فيمازورة ١١4‏ عن طريق خنض 
أساس عثالثه تالف الحرجة الأولى فى سلم فا الكبير نصف صوت لأسف 


5" 
ورقع خامسته نصف صوت لأعلى ونغماته ( فا » لا ء دو ) ليصيح. 
تآلف الدرجة الخامسه الصغير ونغماته ( دو دبيز » مى حول دييز ) 
قَ سلم ف دبيز الصغير ٠‏ وانتهى بقفلة تامه فى ٠ 5١5١‏ 
مستخدما طريقة التحويل الكروماتى ٠‏ 
حول الى سلم دو دييز الصغير فى +؟1؟ باعتبار أن..تآلف 
الدرجة الأولى ق سلم قا ديبز الصغير هو تالف المدرجة المرايعة فى سلم 
.دو دييز الصغير » وانتهى يقفلة مفاجئة فى ٠ ١١١‏ 
مسشكدما طريقة التحويل الدياتوتى + 
حول الى سلم لا الكبير فى ١8١‏ ياعتيار أن تآلف الدرجهة 
السائسة ىق لم دو ديز الحغير هو تآلف الدرجة الآولى ق سلم. 
لا انكبير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى ه10١ ٠‏ 
مستخدما طريقة التحويل الدياتوتى . 
حول الى حلم طول حي المكي فى 807 واعحيان أن قلق 
الدرجة الأولى فى سام لا الكبير هو تآلف الدرجة الثانية المخئنفة 
( النايوتيتان ) فى سلم صول دبيز الصغير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة ى.ة١.‏ 
مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 
حول الى سلم سى الكبير فى مازورة "١+4‏ عن طريق خفض 
خامسة تآلف الدرجة:الأولى ق سلم صول دييز المغير ليصبح تآلفا 
ناقصا واضافة أساس لله ليصبح سايعة رباعى ناقصة دخيل للدرجهة 
الخامسة فة سلم سى الكبير وانتهى بقفلة تامة فى ٠ ١١44‏ 
نك عاب ريق ديول الك وساف 
حول الى سلم رى بيمول الكبير ى ه45١‏ عن حلريق استخدام 
الاسم المرادف لنغمات تآلق الدرجة السابعة انناقص الدخيل نكآلف 
الدرجة الثانية فى سلم سى الكبير ونغماته ( سى دبيز ؛ رى «دددز : ما 
ذييز » لا ) ليصبح تآلف الدرجة السابعة الناقص الدخيل تلدرجة 


اد 


السادنة فى سلم رى بيمول الكبير ونغماته ( لا » دو » مى بيمول دول 
بيمول ) ٠‏ وائتهى يقفلة تامة فى ه16 ٠‏ 

مستحدما طريقة التحويل الانهارمونى ٠‏ 

حول الى سلم مى الكبير ى 1١7 ١6+‏ عن طريق اسنتخدام ' 
الاسم المرادف لنغمات تآلف الدرجة: السابعة الناقص الدخيل للدرجة 
السادسة فى سام رى بيمول الكبير ونغماته ( لا » دو » مى بيمول » 
صول بيمول ) ليصبح تآلف الدرجة السايعة الناقص المطعم فى سام 
مى الكبير ونتماته ( رى دييز » فا دييز » لا » دو ) وانتهى يقفلة 
تامة فى هم١ا ٠‏ 00 

مستخدما طريقتى التحويل بالانهارمونى والتطعيم معا ٠‏ 

حول الى سلم دو الكبير فى 16٠‏ باعتبار تآلف الدرجة القثانية ' 
المخفضة ( النابوليتان ) فى سلم مى الكبير هو تالف الدرجة الرابعمة 
قى سام دو الكبير » وانتهى بقفلة تامة فى سا . 

مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 

حول الى سلم لا بيمول فى ١5١4‏ باعتبار أن تآلف املدرجمة 
الثانية المخفضة ( النابوليتان ) فى سلم دو الكبير هو تآلف الدرجة 
الرابعة المطعم فى سلم لا بيمول الصغير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى 415+ 

مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 1 

ت خول الى سلم سى الصغير ى ١١7‏ عن طلريق استخدام الاسم 
المرادف لننمات تكلف الدرجة الأولى فى .لم لا بيمول الصسغير وذنمانه 
( لا بيمول دو ييمول » مى بيمول ) ليصبح تآلف الدرجة السادسة 
المطعم فى سلم سى الصغير ونئماته ( صول دييز » سى » رى دييز ) * 
وانتهى بقفلة تامة فى 1154 ٠‏ : 

متتكوما طرئتى التخويل الانهارمونى والتطعيم معا ٠‏ 


كلى 


حول الى سلم رى الصغير في مازورة 174 ياعتبار أن التكلفة. 
الصغير المبنى على بعد ثالثة صغيرة صاعدة:من تؤلف الدرجة الأولى. 
فى سلم سى الصغير » هو تآلف الدرجة الأولى في سلم رى.الصغير ٠‏ 
وانتهى بقفلة تامة فى ٠ ١١91‏ 

مستخدما طريقة التحويل معلاة الثالثة. ٠‏ 

حول الى سلم سبى بيمول الكبير فى ؟وإ ‏ *9! ماعتيار أن 
1 تالف الدرجة الأولى فى سلم رى الصغير هو تآلف الدرجة الثالئة ف 
سلم سى بيمول الكبير سى وانتهى بقفلة نصفية فى ٠.3١9‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

7 هو :فى نفس الوقتٍ ا ال د 
أكبير 2 سلم ‏ المتطوعة الأصلى ٠‏ 

يستخلص من التحليل السبابق ما يلى : 
السلالم المحول أليها فى قسم التفاعل : 

اف دبيز ص » دو اديز ض » لا كَ » صول دييز ص » سى ك »2 رى 
بيمول ك » مى ك » دو ك4 لا بيمول صى » سى حى »؛ رى.مى » سى 
ديمولك ٠‏ ا 
طرق اأتحويل المستخدمة : 

الدياتونى : ثلاث مرات ٠‏ 

التطعيم : خمس مرات ( منها مرتين بالااستراك.مع الانهارمونى ) 

الكروماتى : مرتين ٠‏ 

علاقة ثالثة : مرة واحدة. ٠‏ 

الانهارمونى : ثلاث مرات ( منها مرتين بالاشتراك مع التطعيم).: 

ويغلب على التحويل الاتجاه الى السلالم البعيدة عنه .الى 
السلالم الجاورة والقرنية بنسبة ه : 4 ٠‏ 


تددن 


آثانيا : صوئاتات ” برآمؤ ' ' للبيانو ووضع التحليل :” 

٠ سلم دو الكبير‎ ١. همان برأمز مصتف ركم‎ ١ 

الحركة الأولى : : ©هث“اثك قالب صوناتا الممزان: 

انتهى قسم العرض ف مازورة 0ه بقفلة نصفية فى سلم دو الكبير 

قسم التفاعل : .ا من هم الى 17 .. ش 
سيدا فى سلم دو الصغير فى همه باعتبار أن تالف الدرجنة 

الخامسة للرباعى فى سلم دو الكبير هو تآلف الدرجة الخامسة الرباعى 

المرفوع ثالثته ( حساس السلم ) ٠‏ وانتهى بققلة نصفية ىق وو ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم + 00 ْ 

حول الى سلم مى ييمول الكبير فى ٠٠١‏ ياعتبار أن تآلف 
الدرجة الثالثة فى سلم دو الصغير هو نفنه تآلف 0 الأولى فسلم 
.هى ميمول الكبير » وانتهى بقفلة تامة فى 51٠١٠١‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ [ 

حول الى سلم دو الصغير فى 1١4‏ باعتبار أن تآلف الذرجة : 
اذولى فى سلم مى بيمول الكبير هو تآلف الدرجة الثالثة نومام دو 
الصغير وانتهى بقفلة نصفية فى ٠ ١١7‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

حول الى سلم سى الصغير فى ١١8 1١‏ عن طريق 
استخدام الاسم المرادف لنغمات تالف الدرجة السابعة الرباعى 
الناتص ثى سلم هو الصغير المرقوع الحساس وتئمانه ( د : رى . 
فاء لا بيمول ) ليصبح تآلف الدرجة السابعة الرباعى الدقص الدخيل 
لتآلف الدرجة الخامسة ق سلم سى الصغير ونغماته ( مى دديز » صول 
دبيز » سى ) رى ٠)‏ 

وأنتهى بقفلة نصفية فى /9؟1. * 


, 

مستخدما طريقتى التحويل الانهارمونى والتطعيم معا ٠‏ ْ 

حول الى سلم رى الكبير فى 1007؛ باعتيار أن تالف الدرجة 
السابعة الرباعى فى سلم سى الصغير هو نفسه تآلف الدرجة الخاممسة 
الرباعى فى سلم رى الكبير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى 594 ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

حول ألى سلم صول الكبير فى "١4‏ باعتبار أن تآلف الدرجة 
الأولى ى سلم رى الكبير هو تآلف الدزجة الخامسة فى ملم صول الكبيي 
وانتهى بقفلة'نصفية فى 151 ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

حول الى سلم رى الكبير فى ١6١‏ باعتبار أن تالف المدرجة 
.الخامسة ق سام صول الكبير هو تآلف الدرجة الآولى ق سلم رى 
انكبير وانتهى بقفلة نصفية فى 307 ٠‏ ٍ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى: ٠‏ 

وينتهى قسم التفاعل بقفلة نصفية ى سلم رى الكبير ‏ وعن 
طريق التحويل الكروماتى يخفض أساس الدرجة السابعةالرباعىالناقص 
( المطعم ) فى سلم رى الكبير يصبح تآلف الدرجة الخامسة الرباعى فى 
سلم فا الكبير وهو سلم قسم اعادة العرض وسام الدرجة الرابعة 
بالنسبة لسلم المقطوعة الأصلى ٠‏ 

يستخلص من التحليل السابق ما يلى : 
السلائم المحول اليها فى قسم التفاعل : 

دو ص ؛ مى بيمزل ل » ذو ص » سى ص ؛ رى ك » صول ك »+ 
رى ك *٠‏ 
-. طرق اذتدويل ااستخدمة : 

الدداتونى : خمس مرأت ٠‏ 

التطعيم مرتين ( منها مرة بالاشتراك مع الانهارمونى ) * 


الانهارمونى : مرة واحدة ( بالاثنتراك مع التطعيم ) ٠‏ 
ولم يستخدم التحويل بطريقتى .علاقة الثالثة والكرماتى ٠‏ : 
ويكون التحويل الى السلالم البعيدة أقل منه الى النسلالم 
القريبة والمجاورة ينسبة ١‏ : + 
؟ - صوناتا يرامز مصنف رقم ؟ سلم فا دييز الصغير ٠‏ 
)1 ظ الدركة الأوثى 5ممم: دده دعوواام قالب صوناتا المبزان 
أنتهى تسم العرض يقفلة تامة فى سلم دو دبيز الصغير فى /7 تبع 
ذلك وصلة لحنية حتى مازورة ؟8 تمهيدأ يداي حبسم اذا تفاعل ٠ه‏ 
قسم التفاعل : بدأ من + الى 156 ٠‏ 
ددا فى سلم لا الكبير فى “د باعتبار أن تالف الدرجة الأولى ف 
سلم دو دبدز الصغير هو تآلف الدرجة الثالثة فى سلم لا الكبير ( وقد 
-تأرجح ما بين سلمى لا الصغير ولا الكبير ) وأنتهى بقغلة تامة فى ٠ ٠١١‏ 
مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 
حول الى سلم دو دييز الصغير فى م١٠‏ باعتبار أن آلف الدرجة 
الأولى فى سلم لا الكبير هو تآلف الدرجة السادسة فى سلم دو دبيز 
الصغير ( وقد تأرجح ما بين سلمى دو دديز الصغير : دو دييز الكبيي)” 
وانتهى بقفلة تامة ى سلم دو دبيز الكبير فى ٠ ١19‏ ش 
مسعكقها,اريقة العمويل الدناتوتن + 
حول الى سلم فا ديوز الصغير فى ١١5‏ باعتمار أن تالف الدرجة 
الأولى فى سلم دو دبيز الكبير بهو تآلف الدرجة الخامسة المرفوع ثالثته 
( حساس السام ) وانتهى بقفلة نصفية فى سلم فا دييز الصغي 3 04 » 
مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 
وهر نغس اموقت بداية قسم اعادة ؛ العرض قَْ سلم امقطوعة 
الأملى ه 


4 


يستخلص من التحويل السابق ما يلى :: 
السلالم المدول أليها فى قسم التفاعل : 


.لاك » ص - دو دديز ص » ك ‏ فأ دييز ص ٠‏ 
طرق التدويل المستخدمة : 
الدياتونى : مرتين ٠‏ 
التطعيم : مرة واحدة ٠‏ 
ولم يستخدم بأقى طرق التحويل ٠‏ 

ب وقد حول الى السلالم المجاورة فقط ثلاث مرات » وبذا تكون 
نسبة التحويل للسلالم البعيدة الى السلالم المجاورة صفر : م ٠‏ 
(ب) الدركة الرابعة : قالب صوناتا سلم فا دييز 
الفقي الاران 6 انتهى + قسم العرض يتفلة تصفية فى سلم فا دييز 
الصغير فى مازورة ٠ ٠١9‏ 

نسم التفاعل : بدا من 1٠١‏ إلى ٠ ٠١6‏ 

يدأ ىق سلم مى المغير فى ١١١‏ عن عريق برط الي اين 
الدرجة الأولى فى ملم فا دييز الصغير ليصبح تآلف الدرجة الخامسة 
الدفيلة تلدرجة الخامسة ى سلم مى الصغير ٠‏ وانتهى بتفلة نصفية ى 
؟؟1 ٠‏ مستخدما طريقة التحويل الكروماتى ٠‏ 

ب حول الى سلم صول دييز الصغير فى ١١+‏ عن طردق رفع أساس 
تآلف الدرجة الخامسة المرفوع ثالثته ( حساس السلم ) :ليصبح تآلفا 
ناقصا ووضع أساسا لله مكونا تالف الدرجة الخامسة الرباعى الدخيل 
لتآلف الدرجة الرابعة فى دول دبيز' الصغير » وانتهى بقفلة تامة بيكاردية 
فى دها؟ء ْ 

. مستخدما طريقتى التحويل الكروملتى والتطعيم معا +. , 
ل 2 الى ملم دو دبيز الكبير فى +16 ياعتبار تكلف الدرنجة 


/ى 


الرابعة المظعم فى سلم صول كييز الصغير هو تآلف الدرجة الأولى ف 
ملم دو دندز الكبير ؤانتهى يقفلة نضفية فْ 165 ٠‏ 

مستخدما طريققة التحويول بالتطنيم 

خول الى لم قا الصغير فى ١51‏ عن 0 ق رفع أساس كلف 
الدزجة الخامشة الرباعنى الذخيل لتالف الدرجة الثانية فى سلم دو دييل 
الكبير ثم استخدام الاسم المرادف للتالف معد رفع م لأساسهة ونكمانه 
لا دددز أصيحت سى - ( لا دييز » دو لا » مى دييز » ول لاييز غ2 
ليصبح تآلف لدرجة السابعة الرباعى الناقصة الدخيل لتآلف الدرجة 
الخامسة فى سلم غا الصغير ونغماته ( سى 6“رئ » فا + لا بيمول ) وانتهى 
بقفلة نصفية فى ١54‏ »* 

مستخدما طريقتى التدويل الكروماتى والانهارموتى معا ٠‏ 

حول الى سام لا بيمول الكبير ىه١1‏ باعتبار تآلف الدرجة السابعة 
الرباعى فى سام فا الصغير هو تآلف الدرجة الخامسة الرباعى فى سلم 
لا ميمول الكبير ٠‏ وانتهى مقفلة تامة 6لا ٠‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

ب حول الى سلم لا بيمول الصغير فى ١174‏ باعتبار تالف الدرجة 
الخامسة فى سلم لا بيمول الكبير هو تآلف الذرجة الخامسة الرباعى 
المرذوع ثالثته ( حساس السلم ) فى سلم لا بيمؤل الصغير ٠‏ وانتمى 
يقفلة نصفية فى ٠ ١181‏ 

مستخدما طرمقة التحوبيل بالتطعيم ٠‏ 

حول الى سلم سى ييمول الصغير فى 41١‏ باعتبار أن جه اث 
الدرجة الخامسة المرذوع ثالثته ( حساس السلم ) ) فى سلم لا شيك 
لخر كه فال الجرجة الزائينة املع سام من تإيمول السنين + 
وانتهئ يقفلة نصفية 120 ٠‏ 

مستخدما طردقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 


ليه 


' نت حول الى سلم فا دييز الصغير ى4ه١!‏ عن طريق الاسم المزادق: 
لتآلف الدرجة الخامسة الرناعى الدخيل لتآلف الدرجة الشادسة:ى سلم 
سئ الصغير ونغماته ( رى بيمول : قا لا بيمول » دو: بيمول ) ليصبح 

. تآلف الدرجة الخامسة المرفوع ثالثته ( حساس السلم ) فى سلم فا دييز 
الصعغير وئتماته ( در لدميز » عمى دييز » صول ديدز » سى ) ٠‏ وانتهى 
بقغلة نصفية فى هموما 0 

مستخدما طريقتى التحودل الانهارمونى والتطعيم معأ ٠‏ 
وق قَْ نكس لوقت بدانة كسم إعادة املعرض ق لم قا دبيز 
ا الفصلى ٠‏ 
1 | 

1 مى ص »؛ صول دييز ص » دو دبيز ك » فا ص » لا بيمول ك » 

“لا بيهدول ص » سى ص » فأ دبيز ص ٠‏ 
طرق التدوول المستخدمة : 

الدياتونى : مرة واحدة ٠‏ | 
سو لالض 

ش الكوماتي ل ا 
إبالائة ا لد ْ 

ولم يستخدم طريقة التحويل بعلاقة الثالكة + 
ويغلب على التحويل الاتجاه الى السلالم. المبعيندةٍ عنه الى 
السلالم القربية بنسبة 8 : 5 ٠‏ 


الى 
؟ ‏ صوناتاً برامز مصنف وقم 5 سلم فا الصغير : 
أالحر كة الأولى 50 م-م:41168 قالب صوناتا المبزان | 
انتهى قسم العرض بقفلة تامة فى سلم لا بيمول الكبير فى مازورة'8و١‏ 
تلى ذلك كودتا ؤبعدها وصلة لحنية انتهت بقفلة تامة ى سلم رى بيمول 
الكبير ( سلم الدرجة الرابعة للمقطوعة ) فى مازورة ٠ ١/١‏ 
قسم التفاعل : بدأ من مازورة ١9‏ الى مازورة بحمؤا ٠‏ 
بدأ فى سلم دو دبيز الصغير فى مازورة 77 عن طروق خقفض 
ثالثة تآلف الدرجة اولى فى سلم رى بيمول الكبير ( من فا الى فا بيمول) 
ثم استخدام الاسم المرادف له وئغماته (رى مددول » فا بيمولءلابيموك) 
ليصبح تآنف الدرجة الأولى فى سلم دو دييز الصغير ونغماته ( دو دميز 
مى » صول دييز ) وانتهى يقفلة نصفية فى مازورة ما ٠‏ 
مستخدما طريقتى التحويل التطعيم والانهارمونى معا ٠‏ 
كول الى لم اهو لاكسر العلي ل وا باعتار ان كاتف الدرنية 
الخامسة الصغير فى سلم دو دبز الصغير هو تآلف الدرجة الأثولى فى 
سلم صول دييز الصعير * * وانتهى يقفلة نصفية فى ما ٠‏ 
مستخدما طريقه التحويل الدياتونى ٠‏ . 
حول الى سلم رى بيمول الكبير فى م١‏ باستخدام الاسم 
المرادف لنغمات تالف الدرجة الخامسة المرفوع ثالثة ( حساس السلم ) 
فى سلم دو دييز الفغير ونغماته ( صول دييز » » سى دييز » رى ديبز ) 
ليصبح تآلف الدرجة الخاممنة فى سلم رى بيمول الكبير وننماته ( لا 
يمول » دو » مى بيمول ) م وأنتهى بقفلة تامة فى ؟؟ ٠‏ ب 
' مستخدما طريقتى التعويل بالتطميم والانهارمونى مما ٠‏ 
حول الى سلم سى بيمول الصغير فى ؟و باعتبار أن تالف الدرجة 
الأولى فى ملم رى .بمول الكبير دو تآلف المدرجة ااذه لرسدام ع 
عيفول السثير وانتي يعفلة مناحكة ه21 


6ه 

مستخدما طريقة التحويل الدياثونى ٠‏ 

حول الى سلم رى بيمون الكيير فى ٠١‏ باعتبار' ان تالف الدرجة 
السادسة فى سلم مى:بيمول الصغير هو تالف الدرجة الرايغة ى سلم. 
وى بيمول الكبير ٠‏ وانتهى بقفلة تامة فى ٠ 11١‏ 

مستخدما طريقة التحويل الدياتونى ٠‏ 

حول الى سام صول بيمول الكبير فى ١١١‏ باعتبار آن تآلف 
الدرجة الأولى فى ملم رى بدمول الكبير هو تائف الدرجة الخامسة ف 
سلم صول بيمرل الكبير وانتهى بقفلة تامة فى ٠ ١١56‏ 

مستخدما طريقة التحؤيل الدناتوتى + 

حول الى سلم فا الصغير فى 0؟١‏ ياعتبار ان تآلف الدرجة الأولى 
فى سام صول بيمول انكبير هو تآلف الدرجة أنثانية المخفضةالنابوليتان) 
فى سلم فا الصغير » وانتهى بقفلة نصفية فى بدا 6" 

مستخدما طريقة التحويل بالتطعيم ٠‏ 

وبنهاية قد م التفاعل بيدأ قسم اعادة العرض فى سلم فا الصغير 
سلم المقطرعة الأصلى ٠‏ 

يستخاص من التحليل السايق ما يلى : 
ب السلائم المحول اليها فى قسم التفاعل : 

ذو دييز ص » صول دييز ص »© رى يدمول ك » سى بيمول ص ٠‏ 
.رى يدمول ك » صول ميمول ك » فا ص ٠‏ 
طرق التحويل |استخدمة : 

الدياتونى : أربع هرات ٠‏ 00 

التطعيم : ثلاث مرات ( منها مرتان بالاشتراك مع الانهارمرنى ٠)‏ 

الاتهارهونى : فرتين ( بالاشتراك مع التطعيم ) ٠‏ 

ولم يستخدم التحويل بعلاقة الثالثة » أو الكروماتى ٠‏ 


صركع ‏ يوصبي 


وال ا ال لا ون لوس لصي ف لي سان رقيدين الى انيدان 
جد “كن وسوس سيويية د عت 2 55 مهد يي 


كم سجر عجوم اسم «بسبيجس ل ميجويهم ني عد ) 


1 


ويكون 'التحويل الى السلالم البعيدة أقل منه الى السلالم 
'القرسية والمجاورة بنسية ” : 6 ء 
.تفسي نتائج البحث : 

يتضح من عرض بيانات الجدول السايق ومن التحليل المقارن 
لقسم التفاعل فى الصهوناتات المختارة لعينة البحث » طرق التحبويل 
ونوعية السلالم المحول ليها كل من « شوبيرت » و « برامز »6 كما يلى: 
طرق التدويل عند ١‏ شوبيرت ) : 

استغل « شوبيرت » جميع طرق التحويل تقرييا ولكن ليس فى كل 
حوناتات عينة البحث؛ففى الصوناتا الأولى لميستخدم طريقة التحويل' 
ععلاقة الثالثة ؛ وفى الموتاتات الثانية الحركة الأولى لم يستخدم 
طريقتى انتحويل الكروماتى والانهارمورنى » أما الصوناتا الثالثه فقد 
استخدم فيها جميع طرق التحويل وكذلك الحركة الرايعة من الصوناتا . 
الثأنية ٠‏ 

وبوضح المحث طرق التحويل التى انا « شوبيرت © وفق , 
الترتيب التنازلى كالآتى : الدياتونى » التطعيم » الانهارهونى » 
الكروماتى علاقة الثالثة ٠‏ 
عانق اأتدويل عند « برامز )» : 

لم يتطرق « برامز » الى طريقة المتدويل بعلاقة الثالثة فى أى من ٠‏ 
حوناتاته عينة البحث مينما استغل باقى طرق التحويل ولكن ليس فى 
كل صوناتاته » ففى الصوناتا الأولى لم يس تخدم طريقة التحويل 
الكروماتى وف الصوناتا الثائية الحركة الأولى لم يستخدم طريقتى 
التحويل الكرودائن + الاتنارهرقى #بو 4ق المحونانا. الثائقة لع فصي 
طريقة اللتحويل الكروماتى أما الصوناتا الثائية الحركة الرابعة منها فقد 
أستخدم فيها جميع الطرق التى استغلها « برامز » فى التدويل ٠‏ 

وديوضح البحث طرق التحويل التى استغلها « برامز » وفقْ 


ن 

الترتيب التنازلى كالآتى : الدياتونى » التطميم ٠‏ الانهارمونى » 
الكروماتى ٠‏ 1 
سلالم التحويل عند « شوبيرت » : : 

يتضح من تحليل عينة البحث ان « شوبيرت » حول الى 8١‏ سلما 
ويغلب على التجويل الانتقال الى السلالم اليعيدة فقد حول اليها .+ 
مرة وحول ألى السلالم القريبة والمجاورة 1١‏ مرة وبذا تكون نسبة 
التحويل للسلالم الى السلالم المجاورة والقريبة ه :م ٠‏ 
إسلالم التحويل عند « براهز » : 

يتضح من تحليل عينة البحث ان « برامز » حول الى 55 هلما وانه 
حول الى السلالم البعيدة ٠١‏ مرات والى السلالم المجاورة والقربية: 
8 مرة وبذا تكون نسبة التحويل للسلالم البعيدة الى السلائم المجاورة 
والقردية ؟ :”7 ٠‏ ش ش 
طرق التدورل عند « شوبيرت » و ١(‏ برأمز » : 

يتضح من الجدول السابق ان مجموع مرات التحويل عند 
« شوبيرت » فى صوناتا عيئة البحث 8 مرة وعند « برامز » #١‏ مرة ٠‏ 
واستغلال كل منهما لكل طريقة كالآتى : 

التدويل الدياتونى : استغله « برامز » أكثر من « شوبيرت » . 

التدورل بالتطعيم : استغله « برامز » أكثر من « شوبيرت » .. 

التحودل الكرماتى : استغله « شوبيرت » أكثر من 2 برامز » ٠‏ 

التحويل بعلاقة الثالثة : استغله « شوبيرت » بينما لم يتطرق: 
« يرامز » لهذه الطريقة فى التحويل ٠‏ 

التحويل الانهارهونى : استغله كل منهما بشكل متقارب تقرييا ٠‏ 
سلالم التحوول عند « شوبيرت » و « براهمز » : 

كان عدد سلالم التحويل عند « شوبيرت » أكثر من عددها عنع. 
« برامز » » كما دول « شوييرت » الى السلالم البعيدة أكثر من«يرامزم 


14 
ويخلص البحث الى أنه برغم تأثر كل من «شوبيرت» و «برامز» 
باسلوب « بيتهوفن » فق التأليف » ورغم أن « شونيرت »6 يمتاز يعناكية 
ألحانه بينما يمتاز « برامز » بكثافة هازمونياته » الا أن « ثوبيرت » 
يكثر من استخدام طريقة التحويل الكروماتى واستخدام التحويل نعلاقة 
الثالثة نظرا لأنه يغلب على تحويلاته الانتقال الى السبلالم البعيدة.؛ 
بيتما يكثر « برامز » من استخدام طريقة التخويل الدياتونى والتحويل: 
بالتطعيم لأنه يغلب على تحويلاته الانتقال الى الساالم القرسيية 

٠ والمجاورة‎ 


مصادر البحث ': 


١‏ ايتسام محمد تصر العادلى : دراسة موازنة لأسلوب عزف ضوناتا 
البيانو عند كل من بيتهوفن وثسوبيرت ٠‏ رسالة دكتوراه « غيد 
منشورة © القاهرة كلية التربية الموسيقية جامعة حلوان *154 م 

؟ سم ديقى ٠‏ س ء ث *ء التأليف الموسيقى ٠‏ ترجمة سميحة الخولى 
القاهرة » دار المعارف يمصر 15505 م * 

؟ م سهر أبراهيم شرقاوى : صرناتا البيانو من هايدن الى برامز . 
« رسالة ماجستير غير منشورة » القاهرة كلية التربية الموسيقية. 
جامعة حلوان هلةا م ٠‏ 
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ماخص أليحث 
يقوم هذا النحث على دراسة تحليلية مقارنة لاس تخدام كل من 
المؤلفين المرسيقيين « غرائز شوبيرت »© و « يوهانس برامز » لطرق 
التحويل بقسم انتفاعل فى قانب صوناتا البيانو عند كل منهما ٠‏ 
ْ وقد تعرضت الدراسة لتعريف التحويل والطرق المختلفة المستخدمة 
فيه ٠‏ وتتكون عينة البحث من ثلاث صوناتات بيانو لشويبيرت مقابل 
الثلاث صرناتات ييانو التى ألفها برامز ٠‏ وكان الاختيار للصوناتا الأولى. 
على أساس السن الواحدة المتى ألفت فيها » والصوناتا الثانية لأنها 
تكن من ازيح حزكات الأولى والزابعة نيقيا ف كالب متجونانا ‏ أما 
الصوناتا الثالثة فهى آخر صوناتا ألفها كل منهما للبيانو ٠‏ 
كم عرضت الدراسة التحليلية مقارنة لاستخدام كل منهما لطرق 
انتحويل ولنوعية السلالم المحول اليها ٠‏ ومن نتائجها بالنسبة لطرق 
التحويل مأ بأتى : م 
التحويل الدياتونى : استغله « برامز » أكثر من استغلال 
ىر شوبيرت » لهاء 
انتحويل بالتطعيم اله را أكثر من شوبيرت * 
الفغريل الكرؤمات # ابكئلة وبرت أكرمن يزامن 
المتحويل يعلاقة الثالثة : استخدم شوبيرت هذه الطريقة بينما 
لم يتطرق اليها براكر ل انين عوداتات عينه لهذ * 
التهوول الاتهارمونى : استغل كل من شوبيرت وبرامز عذه 
الطريقة يكل متقارب ٠‏ : 
ودالتيسية لذوعية سلالم العطويل فقد حول « 5.وبيرت »© الى 
الساذلم ابعيدة أكثر من السلالم اثقريية والمجاورة ولذلك : فهو يكثر من 
استخدام طريقة التحويل الكروماتى واستخدام التدويل يعلاقة الثالثة: 
أما « برامز » فقد حول الى السلالم القربية والمجاورة أكثر من السلالم 
اليعيدة ولذلك يكثر من استخدام طريقة التخويل الدياتونى والتدريل. 


٠ بالتطعيم‎ 


. 1 0 4 17 / ١) 


200 


11 


0-0 61 !]!710اندنا 7 انام بان 


